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APRESENTACAO

Prezada leitora, prezado leitor,

Entregamos a vocé este livro com artigos completos de alguns
dos trabalhos de destaque apresentados no 30° Congresso de
Educagdo do Sudoeste Goiano (CONADE).

Realizado pela Unidade Académica Especial de Educagao
(UAEEDU), pelo Curso de Pedagogia e pelo Programa de Pos-
Graduagdo (Mestrado) em Educa¢ao da Universidade Federal
de Jatai (UFJ)!, o CONADE objetivou problematizar sobre a
interrelagdo entre democracia e educagao, propiciando reflexdes
e discussdes que pudessem ter como palavras-chave: imigracao,
diaspora, violéncia, formagao de professores, politicas educacio-
nais, trabalho docente, entre outras. Trata-se de tematicas amplas,
mas todas relacionadas aos tempos de crises economicas e de
ataques aos sistemas democraticos e aos direitos fundamentais
pelos quais temos passado. Como a educag¢ao gratuita e ptblica

1 Até sua trigésima edigdo, o congresso era uma das atividades da Univer-
sidade Federal de Goias (UFG), Regional Jatai. No entanto, a partir do
Projeto de Lei da Camara (PLC) N.° 7/2018 oficializado pela Lei 13.635,
de 20 de margo de 2018, é criada a Universidade Federal de Jatai (UFJ) por
desmembramento da UFG, tendo a transferéncia de seus cursos, alunos
matriculados, cargos e demais agdes de maneira automatica.
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estd inserida nesse contexto também ¢ alvo de ataques que se
refletem no cotidiano educacional e, por isso, nao podemos fugir
a analise e ao debate.

Além de dificuldades relacionadas as politicas educacionais,
ao trabalho docente, a formacao de professores, a violéncia, por
exemplo, sabemos que existem outras situacdes que influenciam as
rotinas sociais e também as escolares como aquelas relacionadas
aimigracao ou a didspora, isto é, a dispersao de um povo devido
a perseguicdo étnica, politica ou religiosa. Em outras palavras,
por fatores econdmicos e de pessoas que fogem de genocidios e
guerras, muitos sao os refugiados em diversos paises em todos
os continentes, incluindo o nosso.

A legislac¢ao do Brasil estrutura-se com base em principios
de equidade entre brasileiros e estrangeiros, ndo vendo o imi-
grante como ameaga. No entanto, frente a demonstragdes de
intolerancia em redes sociais e em meios de comunicag¢do como,
por exemplo, agressdes a venezuelanos que tentam ingressar no
Brasil, podemos nos perguntar:

Como é possivel garantirmos a materializacao dessa equidade
e desses direitos? Como a educagao pode contribuir para o respeito
adiversidade e a pluralidade identitaria, propiciando a convivéncia
harmonica mesmo em meio a crise, ao subdesenvolvimento, a
pobreza e a dor que ocasionam a dispersao forcada?

Com o intuito de tentar responder a essas questoes, em 2019,
0 30° CONADE reuniu pesquisadores e professores de diversos
niveis e lugares do Brasil e fora dele, pensando e discutindo a
educagdo e suas relagdes com a politica e a sociedade a partir de
dois pilares: democracia e educagio.

O evento, que acontece bienalmente, contou com palestras,
minicursos, sessdes de comunicagao oral e exposi¢do de posteres.
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Este livro, intitulado Democracia, Didspora e Educagdo: relagées
possiveis nos contextos brasileiro, latino e mundial traz a vocg, leitor,
avocé, leitora, capitulos, com as falas dos conferencistas, comu-
nicagdes orais e trabalhos expostos em posteres, divididos por
eixos, de acordo com seus simposios tematicos de apresentagdo.

Nesta obra que vocé tem em suas maos, encontram-se prin-
cipais trabalhos apresentados nas comunica¢des dos simposios
tematicos: Fundamentos da Educacao (ST 1); Politicas, Gestao
e Formagdo Docente (ST 2); Teorias e Praticas Pedagogicas
em Educac¢ao (ST 3); Cultura e Processos Educacionais (ST 5);
Identidades e Praticas Culturais (ST 9, ST 10 e ST 12) e Educagao
Sexual, Ensino e Producao de Conhecimento (ST 13).

Esperamos que as discussdes propostas neste livro, fruto
do 30° CONADE, aumentem as formas de olhar o contexto
socioeducacional e as praticas docentes, ampliando o dialogo e
as atitudes de equidade na escola e na vida de tantas criangas,
tantas familias.

Edson Brito e Kenia Aquino Modesto
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1. APSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E OS
DESEMPENHOS ASSOCIADOS A VARIAVEIS
SOCIOECONOMICAS DO ENEM

Claudio Gongalves Prado’

Introducao

A compreensao do processo de constru¢ao do conhecimento
enseja um debate epistemoldgico cronico, para usar um termo
clinico: entender a origem do “conhecer” a partir de fatores
internos e endégenos (concepgdo inatista), ou de fatores exter-
nos e socioculturais (concepg¢ido ambientalista/empirista), ou
como uma deriva¢ao da interacdo desses diversos fatores, tanto
genéticos como ambientais (concepgdo interacionista).

Na perspectiva dos conhecimentos psicolégicos, essa dis-
cussao epistemoldgica tem uma dimensao de grande relevancia.
O entendimento dos processos cognitivos, afetivos, atitudinais,
motores, necessarios para o desenvolvimento humano e a apren-
dizagem, assim como a formagao de tragos de personalidade,

1 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Uberlandia-MG, claudiogprado@ufu.br.
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exige uma posi¢ao demarcada enquanto base filoséfica para a
ciéncia psicologica.

Nesse sentido, algumas teorias foram denominadas como
interacionistas ou sociointeracionistas, conforme a base epis-
temologica adotada, a partir da relagao entre sujeito e objeto,
organismo e meio, natureza e cultura. Dentre as abordagens
reconhecidas como sociointeracionistas, destaca-se a Teoria
Histérico-Cultural, de Lev Vigotski (2001, 2007).

A Psicologia Historico-Cultural

Nesta abordagem, um dos pilares basicos consiste na ideia
central de que “o funcionamento psicoldgico se fundamenta nas
relagdes sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais
desenvolvem-se num processo historico” (OLIVEIRA, 1997,
p. 23). A partir desse pressuposto, a perspectiva vigotskiana
enfatiza a importancia do contexto sociocultural na construgao
dos processos psicologicos, inclusive, a relevancia desse princi-
pio para a elaboragao das propostas de praticas pedagogicas no
sistema educacional institucionalizado.

O principio orientador da abordagem de Vigotski é a dimensao
socio-historica do psiquismo. Segundo esse principio, tudo o que
¢ especificamente humano e distingue o homem de outras espécies
origina-se de sua vida em sociedade. Seus modos de perceber, de
representar, de explicar e de atuar sobre o meio, seus sentimentos
em relacdo ao mundo, ao outro e a si mesmo, enfim, seu funciona-
mento psicoldgico, vao se constituindo nas suas relagdes sociais.”
(FONTANA e CRUZ, 1997, p. 57).

Ao compreender a forma¢ao do homem com uma dependén-
cia significativa do contexto social, cultural e histérico em que
ele estd inserido, e considerando a cultura como um conjunto de
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produc¢des materiais e simbolicas de um grupo social, é necessario
considerar o conceito de mediagao de Vigotski. “Media¢ao, em
termos genéricos, é o processo de interven¢ao de um elemento
intermediario numa relagio; a relacdo deixa, entdo, de ser direta
e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 1997, p.
26). A relagdo entre o homem e o meio é mediada por produtos
culturais humanos, como os instrumentos e os signos (FONTANA
e CRUZ, 1997). Enquanto os instrumentos se referem a quaisquer
recursos materiais interpostos entre os homens e suas produgoes,
os signos sao manifestagdes simbolicas que permitem ao homem
criar uma representacgdo de alguma coisa especifica.

Se o processo de escolariza¢ao, derivado de um sistema de
praticas pedagdgicas institucionalizado, precisa se atentar paraa
mediagdo simbdlica estendida aos discentes, surge a necessidade
de analisar qual o acesso dos individuos a serem escolarizados,
considerando seu desenvolvimento e aprendizado, aos recursos
materiais e culturais disponiveis nesse processo.

Condicao socioeconémica e escolaridade dos pais

Bourdieu apresenta dois conceitos relevantes em suas obras:
capital econdmico e capital cultural (VASCONCELLOS, 2002).
Enquanto o primeiro se refere aos diferentes fatores de produgao,
e ainda imdveis, salarios espolios; o segundo consiste na carga
cultural que os individuos recebem e que permanece ao longo de
suas vidas, envolvendo gostos, posturas, relagdo e familiaridade
(oundo) com certas praticas culturais. Ao discutir a reproduc¢ao
dessas produgdes materiais e culturais na sociedade, Bourdieu e
Passeron (1975) destacam como o sistema educacional reproduz
uma desigualdade de classes no acesso ao capital cultural da
sociedade, em decorréncia do acesso ao capital economico.
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Voltando a Franga, Bourdieu torna-se assistente na Universidade de
Lille e, em 1964, ¢é eleito professor na atual Ecole des Hauts Etudes
en Sciences Sociales. Comega um periodo intenso de trabalhos sobre
0 ensino universitario em colaboracido com Jean Claude Passeron.
Ambos eram filésofos e tornaram-se sociélogos como alunos de
Raymond Aron. E ambos pdem em duvida uma das ideias mais
tenazes da ideologia republicana: a igualdade de oportunidades e
a importincia do sistema escolar para garantir igualdade social a
todos. E o préprio fundamento da sociedade meritocrética que eles
criticam e o sistema de ensino considerado como a ponta de lanca
dessa ideologia. Eles apresentam Les Héritiers (1964) na editora
Minuit, na qual Bourdieu dirigird a colegdo “Le sens commun’, onde
varjos autores estrangeiros ou franceses se tornardo conhecidos no
campo das ciéncias sociais. Nesta obra, os autores chamam a atenc¢éo
para a relagdo entre o “capital cultural’, a selecdo social e escolar. O
conceito de capital cultural (diplomas, nivel de conhecimento geral,
boas maneiras) é utilizado para se distinguir do capital econdmico
e do capital social (rede de relagdes sociais. Os estudantes de classe
meédia ou da alta burguesia, pela proximidade com a cultura “erudita’,
pelas praticas culturais ou linguisticas de seu meio familiar, tém
mais probabilidades de obter o sucesso escolar. “O que Bourdieu
demonstra é que existe relagdo entre a cultura e as desigualdades
escolares: a escola pressupde certas competéncias que sao de fato
adquiridas na esfera familiar (Baudelot, 2002)”. (VASCONCELLOS,
2002, p. 79-80).

A perspectiva de Bourdieu sobre os efeitos do capital eco-

nomico e do capital cultural na formacéo do individuo, e, prin-

cipalmente, o acesso a esses capitais na esfera familiar, indicam

uma proximidade com a teoria histdrico-cultural de Vigotski

por esta enfatizar o papel do contexto sociocultural e historico

no desenvolvimento humano. Assim, a questao que se coloca é:

quais os verdadeiros impactos da condi¢do socioeconémica e da

escolarizacao dos pais na formagdo académica de um estudante?
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E seria possivel encontrar indicios desses impactos a partir de
dados objetivos a partir de resultados de provas de avaliagdo de
desempenho académico? Para buscar possiveis respostas para
essas perguntas, apresentar-se-a dados descritivos dos resultados
do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Desempenho associado a variaveis
socioecondmicas no ENEM: renda familiar,
escolaridade da mae e escolaridade do pai

Ao discorrer sobre a pesquisa social, Gil (1999) aborda os
niveis de pesquisa e classifica trés grupos: exploratorias, descri-
tivas e explicativas. Ao abordar as variaveis socioecondmicas do
ENEM, como renda familiar e a escolaridade dos pais, essa pes-
quisa tem uma caracteristica predominante de pesquisa descri-
tiva, porém, apresenta nuances tanto de pesquisa exploratoria
quanto explicativa.

Algumas pesquisas descritivas vdo além da simples identificagdo
da existéncia de relagdes entre variaveis, pretendendo determinar
a natureza dessa relagdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva
que se aproxima da explicativa. Por outro lado, ha pesquisas que,
embora definidas como descritivas a partir de seus objetivos, acabam
servindo mais para proporcionar uma nova visao do problema, o
que as aproxima das pesquisas exploratdrias. (GIL, 1999, p. 44).

O INEP divulga relatérios pedagdgicos com a analise de
desempenho dos participantes do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), apresentando a associa¢do desse desempenho
as variaveis socioeconomicas. Nesse trabalho, utiliza-se apenas
as variaveis: renda familiar e escolaridade dos pais, nos anos de
2002 a 2008.
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Tabela 01 — Médias das Notas da Redagio, segundo Renda Familiar e Escolarida-
de dos Pais dos Participantes do Enem 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007 e 2008

Renda mensal familiar

2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 2007 | 2008

Até 1 salario minimo 47,7 48,5 37,2 51,3 48,2 | 53,0 | 56,4
Dela2sm. 50,5 51,4 42,6 54,3 51 55,1 | 58,4
De2a5sm. 54,1 55,4 49,3 57,4 53,8 |57,1 |60,7
De5a 10 s.m. 57,6 59,4 55,3 60,6 56,5 [59,6 |632
De 10 a 30 s.m. 62,3 64,4 62,3 |64,9 |60,1 |62,7 |66,1
De 30 a 50 s.m. 64,5 66,4 65,2 66,5 61,1 | 63,8 |67,1
Mais de 50 s.m. 64,3 65,7 64,1 65,7 58,1 | 61,5 | 64,5
Nenhuma renda - - - 48,9 | 45,6 | 51,2 | 54,6

Escolaridade da mae

2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Sem escolaridade 47,3 47,8 36,4 | 50,5 |46,4 |51,6 |55,1
Da 12 42 série fundamental 51,3 51,8 42,4 54,1 50,4 | 54,5 | 58,0
Da 52 82 série fundamental 53,2 53,7 46,2 55,5 51,8 | 55,7 | 59,0
Ensino médio incompleto 55,2 55,9 49,7 56,9 53,2 | 56,8 | 60,0
Ensino médio completo 57,5 |582 |533 |586 |547 |579 |61,0
Ensino superior incompleto 60,4 61,5 58,4 61,1 57,0 | 59,7 | 62,8
Ensino superior completo 62,8 | 64,1 61,8 | 63,1 |583 |61,0 | 64,1
Pc’)s-gradua(;éo 63,6 64,9 62,8 63,9 59,2 | 61,7 | 64,7
Escolaridade do pai

2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Sem escolaridade 47,8 48,1 36,5 50,8 | 47,0 | 52,0 | 55,5
Da 12 42 série fundamental 51,6 52,3 43,2 54,5 50,9 | 54,9 | 58,3
Da 52 82 série fundamental 53,7 54,3 47,1 56 52,3 | 56,1 | 59,4
Ensino médio incompleto 55,7 56,2 50,3 57,4 | 53,7 | 57,2 | 60,3
Ensino médio completo 57,4 | 584 |[537 |59 54,9 | 58,1 | 61,2
Ensino superior incompleto 60,7 62,1 59,6 61,9 57,6 | 60,3 | 63,4
Ensino superior completo 63,1 |645 |626 |639 |590 |61,6 |647
Pc’)s—gradua(;éo 65,0 66,5 65,3 65,8 60,7 | 63,4 | 66,2

Fonte: INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas), 2008.
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Na tabela 01, aparecem as médias das notas da redagao se-

gundo renda familiar e escolaridade dos pais. Em todos os anos,

é possivel perceber o aumento das médias conforme o aumento

da renda da familia e do grau de escolarizagdo dos pais. Nota-se

que apenas quando a renda ultrapassa 50 saldrios minimos, a

média diminui minimamente.

Tabela 02 - Médias das Notas da Parte Objetiva da Prova, segundo Renda Fami-
liar e Escolaridade dos Pais dos Participantes do Enem 2002, 2003, 2004, 2005,

2006, 2007e 2008

Renda mensal familiar
2002 | 2003 |2004 |2005 |2006 |2007 |2008
Até 1 saldrio minimo | 26,01 |37,85 [3408 |31,5 |3L1 |430 |343
Dela2sm. 2828 |4222 |3793 |353 342 [481 |385
De2a5 s.m. 3244 [4907 |4436 |408 387 |544 |447
De5a10s.m. 38,15 | 5637 |5203 |485 |450 621 |526
De 102 30 s.m. 47,01 |6515 | 61,68 |591 |[542 |77 |61.2
De 30 a 50 s.m. 51,80 |6873 |658 |628 580 |749 |642
Mais de 50 s.m. 52,67 | 6847 |6523 |614 [543 694 |598
Nenhuma renda - - - 30,7 30,6 41,5 33,0
Escolaridade da mae
2002 | 2003 |2004 |2005 |2006 |2007 |2008

Sem escolaridade 26,36 | 38,8 36,39 31,9 31,5 44,0 34,6
E;clla;in:;“e do 20,16 |432 |4241 |[353 [340 |478 |382
]f?;gazinxlne do 31,53 | 4613 | 4616 |374 |354 |499 | 402
illli?n‘;ifodio 3429 | 4958 [4971 [398 |371 [521 |[421
Ensino médio completo | 37,51 53,31 | 53,28 42,6 39,1 54,6 44,4
ilrlsoi“mopf:t‘(’)erior 42,78 [5957 |5841 |488 |440 |604 |497
f;lr:;l‘; ts(‘;perior 47,94 | 6457 | 61,8 |541 |486 |651 |542
Pés-graduacio 48,60 |6531 |6276 |[551 499 |664 |554

continua...
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Escolaridade do pai

2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

Sem escolaridade 26,46 | 38,74 |34,6 |31,9 |31,5 439 | 34,6
Da 122 4* série do 29,5 | 43,74 |39,07 (358 |343 |483 |386
fundamental

Da 52 3 82 série do 32,15 | 47,05 |42,1 |382 |360 |50,7 |409

fundamental

Ensino médio incompleto 34,81 | 50,04 | 45,28 | 40,6 | 37,7 52,9 | 43,0
Ensino médio completo 37,47 | 53,68 | 49,07 | 43,2 | 39,7 55,4 | 45,2
Ensino superior incompleto 43,58 |[61,03 |57,14 | 50,5 | 459 |62,7 |51,8
Ensino superior completo 48,48 | 65,31 | 62,06 | 56,1 | 50,4 67,4 | 56,2
Pés-graduagio 51,8 68,48 | 65,67 | 60,4 | 55,1 72,2 | 61,0

Fonte: INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas), 2008.

Na tabela 02, aparecem as médias das notas da parte objetiva
da prova segundo renda familiar e escolaridade dos pais dos
participantes do ENEM. Novamente, em todos os anos, é possivel
perceber o aumento das médias conforme o aumento da renda
da familia e do grau de escolarizacao dos pais. E, em alguns
anos, quando a renda ultrapassa 50 salarios minimos, a média
diminui. E interessante pensar como a média do desempenho é
menor com quando se atinge o maximo da renda considerada.
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Na tabela 03, aparecem as médias das notas da redagao se-
gundo renda familiar e escolaridade dos pais, comparando os
participantes provenientes da escola publica e da escola privada.
Em todos os anos, é possivel perceber o aumento das médias
conforme o aumento da renda da familia e do grau de escolari-
zagdo dos pais tanto em relagao aos participantes que estudaram
no sistema publico como no privado. E apenas quando a renda
ultrapassa 50 saldrios minimos, a média diminui minimamente.

Na tabela 04, aparecem as médias das notas da prova objetiva
segundo renda familiar e escolaridade dos pais, comparando os
participantes provenientes da escola publica e da escola privada.
E, mais uma vez, em todos os anos, é possivel perceber o aumento
das médias conforme o aumento da renda da familia e do grau
de escolarizagdo dos pais tanto em relagao aos participantes que
estudaram no sistema publico como no privado. E, quando a renda
ultrapassa 50 salarios minimos, a média diminui minimamente.

Os dados indicam com clareza como o aumento da renda
familiar e, portanto, a condi¢ao socioecondmica da familia, assim
como a escolaridade dos pais, tanto analisando separadamente
o grau de escolarizagdo da mae quanto do pai, impactam no de-
sempenho dos participantes do ENEM, considerando tanto seus
resultados na redagdo quanto na prova objetiva. Nesse sentido, os
pressupostos da teoria historico-cultural, ao ressaltar a influéncia
do contexto social na formacao do individuo e no processo de
internaliza¢do de seus conhecimentos, assim como a perspectiva
de Bourdieu, sobre a relagao entre capital econdmico e capital
cultural, sdo atestados por meio desses dados de desempenho
dos participantes do exame analisado.
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Consideracoes finais

Essa pesquisa, por meio de dados totalmente objetivos, tem
sua relevancia para a constata¢ao de uma realidade denunciada
ha anos quanto as diferencas na formagao escolar e no acesso
a cultura por parte dos individuos em decorréncia do seu nivel
socioecondmico e do acesso ao conhecimento académico por
parte da familia.

O trabalho também ressalta como dados de variaveis socioe-
condmicas de um exame nacional, apresentados em um relatério
realizado por um drgdo nacional, como o INEP, podem trazer
tantas informacdes interessantes para analise, mas que, a0 mesmo
tempo, podem passar despercebidos, quando, na verdade, devem
ser analisados e debatidos no contexto académico.

O aumento gradativo do desempenho dos participantes no
exame, tanto na redagdo quanto na prova objetiva em relagao a
renda familiar e a escolaridade dos pais, mostra a importancia
do contexto na formagdo dos individuos, aspecto tdo importante
na teoria vygotskyana.

A pesquisa deve continuar e analisar os dados da ultima
década, de 2009 a 2018, comparando se houve alguma mudanga
no cenario ou se as diferen¢as continuaram ao longo desses
ultimos anos.
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2. GESTAO ESCOLAR E IMPLEMENTACAO
DAS TICs NA EDUCAGCAO BASICA

Nayara Alves Silva Mendes Vilela”
Edson de Sousa Brito ?

Introducao

O objetivo desse trabalho é compreender como a gestao
escolar pode contribuir no uso das tecnologias da informatica e
comunicagio (TICs) na educagio brasileira. Nao sao poucas vezes
que, notamos ou percebemos que, em muitas escolas brasileiras,
os aparatos e artefatos tecnologicos sao multiplices e distintos,
entretanto, a escola, ou, a propria gestao escolar nao valoriza ou
reconhece, em grande parte, nao utiliza adequadamente as (TICs).
E nesse sentido, que o problema da pesquisa se apresenta, isto é:
tem a inten¢do de quer saber como os drgaos gestores da escola

1 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Goids, Regional
Jatai (UFG/RE]), Jatai, Estado de Goids. nayaramendesvilela@hotmail.
com.

2 Professor da Universidade Federal de Jatai - UAE/EDU. Doutor em Edu-
cagdo pela PUC-GO. Mestre em Filosofa pela UFG. Fil6sofo. E-mail: ed-
sonbrito@ufg.br.
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pode complementar a utilizagdo ou o uso das tecnologias digitais
no processo pedagogico da educagao basica.

Na contemporaneidade o uso de tecnologia da informatica
e comunica¢do (TICs) é bastante utilizado no cotidiano da vida
social e da escola, sobretudo nessa, podemos afirmar que esses
recursos sdo de suma importancia, usufruir deste mecanismo
¢ sem duvida aperfeicoar o modelo de ensino e aprendizagem
das escolas de educagdo basica. Mas nem sempre isso acontece.
Dessa forma, optou-se por estudos na drea da gestdo escolar para
verificar quais sdo as possiveis utilidades das TICs no campo da
escola. Sem duvida, estudar este campo de pesquisa é importante
para a comunidade académica e em geral, sobretudo em tempo
da avalanche digital. Aqui é possivel evidenciar as praticas e
questdes referentes a todas as suposi¢des e contribui¢des das
tecnologias digitais na escola de educagdo basica. Eis aqui a
relevancia da pesquisa.

Em virtude do grande numero de institui¢des que se apre-
sentam no contexto escolar as quais realizam tarefas distintas,
tém-se a necessidade de uma gestdo escolar voltada para admi-
nistragdo “Parece razoavel, portanto que nossa introdugdo ao
estudo critico da Administra¢ao Escolar comece por explicitar
a natureza da propria atividade administrativa” (PARO, 2010,
p. 24). Uma vez que, os 6rgaos necessitam de uma coordenagao
interna que rege o trabalho administrativo pedagogico, assim
como, todo regimento interno de particularidades do processo
de gestdo. A isso, chamamos de administracao escolar, que por
sua vez, planeja, organiza, dirige e controla a institui¢ao. “Essa
visdo dos tedricos da Administracdo tem correspondéncia na
realidade concreta da sociedade capitalista, onde a Administra¢ao
encontra, na organizagao, seu proprio objeto de estudo” (PARO,
2010, p. 23).
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Este contexto de administracao escolar esta arraigado histo-
ricamente aos quais traz consigo interesses sociais, mercadolo-
gicos e politicos da sociedade. Portanto, para entender a gestdo
¢ necessario abranger a visdo ampla dessa analise, a sociedade
capitalista atua e regulariza toda administragao capitalista. “Por
isso, para melhor compreender sua natureza, é preciso examina-la,
inicialmente, independentemente de qualquer estrutura social
determinada” (PARO, 2010, p. 24). Destarte, concentra-se em
analisar o sentido de administragao geral e historicamente ligadas
pelas relagoes politicas, econdmicas e sociais. Logo, abrangendo
sua forma geral e especifica de administragdo, no geral, é possivel
identifica-la nos meios que determina uma sociedade, tende a
ser produto de propdsitos comuns a todos. “Iniciando, pois,
por considera-la em seu sentido geral, podemos afirmar que a
administragdo é a utilizagdo racional de recursos para a realizagao
de fins determinados” (PARO, 2010, p. 25).

Com recursos para realizacao de fins determinados é impor-
tante, sobretudo, as questdes da gestdo, pois, todo recurso material,
seja ele, técnico, financeiro, burocraticos, ou até mesmo humano,
estando dentro da institui¢ao precisa de uma administragdo para
ser observada, isto é, planejada e dirigida e, conforme sua necessi-
dade carece que cada area tem sua especificidade. A estruturagao
gestora depende de uma organizagdo hierarquica da instituicao,
onde cada recurso um tem seu papel fundamental, seguindo
em ordem a classe de categoria. “Assim pensada, ela configura,
inicialmente, como uma atividade exclusivamente humana, ja que
somente o homem e capaz de estabelecer livremente objetivos a
serem cumpridos” (PARO, 2010, p. 25). Configurando assim, toda
e qualquer acio feita dentro da institui¢ao tem um propdsito, um
meio e um destino, relacionando com o ambiente que precise de
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acoes concretas. O homem, pois, como tnico ser capaz de gerir
esta gestdo e ou administragdo escolar o pode fazer.

A metodologia utilizada para este trabalho teve carater bi-
bliografico e qualitativo, como fonte de pesquisa os estudos do
autor Vitor Henrique Paro, cuja obra foi publicada em (2010).

Da natureza da gestdo: conceito geral

O presente texto tem por objetivo desenvolver debates acerca
da gestdo escolar tendo como principio basico abordar seu con-
ceito em sentido amplo, em especifico abordar a gestdo escolar
numa perspectiva com vias a transformagao social.

Do ponto de vista etimoldgico a palavra gestdao deriva do
latim gestio, cujo significado revela o ato de gerir ou administrar.
Nesse sentido, é necessario frisar de antemao o conceito da palavra
administracao no sentindo de diferencia-la da gestdao no 4mbito
educacional, sendo este tltimo foco principal deste texto.

De acordo os estudos de Paro (2007, p. 25), quando se trata ou
estuda administragdo, no primeiro século do segundo milénio, ao
longo da evolugao histdrica, significa, em seu sentido geral a “[...]
utilizac¢ao racional de recursos para a realizagdo de determinados
fins”. Segundo o autor, na relagio entre homem e natureza vem
acumulando conhecimentos cada vez mais significativos.

Dessa forma, tal como afirma K. Marx e E. Engels (2002) o
homem se diferencia dos outros animais por meio do trabalho
intencional, nesse processo, 0 homem vai se constituindo como
ser histdrico. Concordamos com o autor acima citado ao tratar
o ser humano incapaz de produzir sua existéncia material in-
dividualmente, sé podendo realiza-la de forma coletiva numa
relacdo de troca com seus iguais.



FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 39

Isso significa no que diz respeito a relagio homem e natureza,
e dentro do contexto de administragdo que estamos conceituando
com base em Paro (2007), que quanto mais o ser humano adquire
conhecimentos e desenvolve condi¢des objetivas de adaptar,
produzir e reproduzir riquezas materiais e imateriais, tanto mais
age de forma administrativamente com intuito de organizar e
coordenar os bens produzidos socialmente.

Partindo dessa otica, qualquer relagdo de dominio de um
homem sobre outro, tem por consequéncia a retirada da condi-
¢do de “ser” humano aquele que é dominado. Negando-lhe sua
condi¢do humana plena.

Levando em consideragio o contexto historico atual podemos
expressar que atingimos trés revolu¢oes industriais, duas grandes
guerras mundiais, a economia por meio de suas reestruturagdes
caminha para uma nagdo cada vez mais desigual, violenta e
alienada. Sendo assim, a administracao como qualquer outra
atividade criada pelo homem, também passa por transformagoes
de acordo com as demandas sociais determinadas.

Gestdo escolar democratica

Na apresentagao deste texto analisaremos o conceito de
administracao/gestao de maneira ampla. Cabe, no entanto, es-
pecificarmos que a gestdo pode ser tratada nessa pesquisa, como
aspecto educativo, objeto da pesquisa proposta, que por sua vez,
se dira respeito da gestdo dentro da area escola formal.

Para Chiavenato (2003, p. 2) a administracao nada mais é
do que,

[...] a condugdo racional das atividades de uma organizacéo seja ela
lucrativa ou ndo-lucrativa. A administragdo trata do planejamento,
da organizacio (estruturagdo), da direcdo e do controle de todas
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as atividades diferenciadas pela divisdo de trabalho que ocorram
dentro de uma organizagéo.

A comegar por considerar os determinantes historicos que
constitui a sociedade e como ela esta formada atualmente, atentemos
em ponderar sobre modo de produgao capitalista, ja que nos orga-
nizamos a partir dessa forte influéncia em nossa estrutura social.

As relagdes sociais contemporaneas partindo do materialis-
mo historico, se estruturam numa relagdo de exploragdo de um
grupo privilegiado sobre outra parte da populagao, negando ao
dominado a sua condi¢dao humana. Essa rela¢ao de exploragao
de um grupo sobre o outro, ou seja, dos dominantes sobre os
dominados s6 é possivel porque o trabalho nesse sentido e sis-
tema gera excedente da producao que por sua vez acaba ficando
nas maos de quem domina. Partindo desse pressuposto, sem o
excedente ndo existe a apropriagdo deste por outra pessoa, se
assim o fosse, a acumula¢ao de riqueza por meio da exploragao
do trabalho néo seria possivel.

Dentro dessa perspectiva

[...] o processo de produgéo capitalista so se sustenta, pois, a partir
da exploragéo do trabalho alheio. Da mesma forma, para que o ca-
pitalismo se perpetue, é necessario que as relagdes sociais que se dao
no nivel da produgio sejam relacdes de exploragdo dos proprietarios
dos meios de produgéo sobre os que dispdem da forga de trabalho
(PARO, 2010, p. 63).

Esse modo de produgao caracteriza as relagdes entre homem
e natureza, e entre homens e as mulheres, jovens e criangas, sem
davida isso reflete diretamente nas instancias da politica, da
ética, da vida social, da esfera ideoldgica e da questao juridica
e abrange o sistema formativo. Portanto, a gestao acaba por re-
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ceber caracteristicas especificas diante do sistema de producao
econdmico capitalista.

Nesses moldes, ¢ fato que geréncia implica controle e or-
ganizacao “[...] uma vez que o gerente tem que se utilizar do
trabalho alheio, sua capacidade de fazer o trabalhador produzir
os resultados necessarios determinara seu sucesso ou fracasso”
(PARO, 2010, p. 90).

Entendida a gestao dentro do contexto histdrico-cultural em
que estamos inseridos, cabe, agora, conceituarmos o que ¢ de
interesse maximo nesse trabalho, a gestao no ambito da educagao
ou, mais detalhadamente, na escola. Ela reflete em certo sentido,
a propria sociedade, considerando, assim, é necessario abordar
como se da a administragdo fora de seus muros.

A gestdo escolar tem por caracteristica planejar, liderar,
organizar, avaliar, orientar e coordenar ag¢des e atividades edu-
cativas, no sentido de promover condi¢des objetivas para que
alunos e funcionarios em geral trabalhem em harmonia, criando
um ambiente propicio para aprendizagem. E nesse sentido que
concordamos com Luck (2009, p. 23) ao afirmar que a gestao
escolar se constitui como:

[...] um meio para a realiza¢do das finalidades, principios, diretrizes e
objetivos educacionais orientadores da promogio de agdes educacio-
nais com qualidade social, isto é, atendendo bem a toda a populagio,
respeitando e considerando as diferencas de todos os seus alunos,
promovendo o acesso e a constru¢do do conhecimento a partir de
praticas educacionais participativas, que fornecem condi¢des para
que o educando possa enfrentar criticamente os desafios de se tornar
um cidadéo atuante e transformador da realidade sociocultural e eco-
ndmica vigente, e de dar continuidade permanente aos seus estudos.
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Portanto, a gestdo tem papel de acolhimento, sobretudo
ao que se refere aos topicos das questdes das diferencas e da
diversidade cultural presentes na escola, assim como, promover
ambiente de trabalho em que os professores e professoras, alunos
e alunas possam exercer, cada qual ao seu nivel, suas fungoes
comunitarias, que se refere a socializagdo dos bens produzidos
socialmente, nesse caso, tais bens se referem a ciéncia, isto é, os
saberes ou os conhecimentos

Ainda de acordo com as pesquisas de Luck (2009), os gestores
escolares sdo responsaveis por orientar e organizar administrati-
vamente e pedagogicamente. “Para tanto, cabe-lhes promover a
abertura da escola e de seus profissionais para os bens culturais
da sociedade e para sua comunidade” (LUCK, 2009, p. 22). Na
equipe de gestdo, o diretor da escola tem papel de promover a
participacao efetiva dos professores, pais, estudantes e demais
funcionarios nas decisdes relacionadas ao ensino e aprendizagem.

Esse é o ponto eixo da reflexdo, aqui o trabalho faz a defesa de
uma gestao baseada na efetiva participagdo de todos integrantes
da comunidade escolar, num processo colaborativo prezando
pela qualidade do ensino. Formato de gestdo este, em que o
diretor ndo é peca central da escola e apenas o realizador de
fung¢des administrativas, mas sim, mais um agente colaborativo
do processo de ensino e aprendizagem.

Consideramos a educagdo um processo permanente de for-
magao, logo, necessita da colaboragéo social, isso significa que
é preciso a participacdo de todos que fazem parte da estrutura
interna do ambito escolar, essa unido entre os membros que
constituem o corpo da escola para debater o ensino de qualidade
para os alunos e alunas ¢ o que chamamos de gestao democratica.

De acordo com Luck (2009, p. 70), a proposta da gestdo
democratica se constitui em dois principios basicos, sao eles: “i)
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aproximacao entre escola, pais e comunidade na promogao de
educagao de qualidade; ii) de estabelecimento de ambiente escolar
aberto e participativo, em que os alunos possam experimentar
os principios da cidadania, seguindo o exemplo dos adultos”.

Do ponto de vista da gestdo escolar democratica que ressalta-
mos anteriormente, qualquer elemento construido historicamente
pelo ser humano, ndo escapa a sua condi¢do de se produzir e
reproduzir em sociedade. Para compreender melhor tamanha
complexidade é necessario trazer a tona a reflexao a respeito da
escola publica, da gestao escolar, sobretudo, da gestdo escolar
democratica e, por fim, da participagdo, antes de incluirmos a
tecnologia nesse contexto conforme a proposta deste estudo.

Lima (2015), ao afirmar a escola como organiza¢do complexa,
aprofunda-se na categoria “organiza¢do” como fundamental
para o bom desenvolvimento da fungédo social da escola e de
seus agentes. De acordo com o autor, a organizagdo da maneira
como esta articulada atualmente se define como um meio para se
atingir determinados objetivos da maneira mais simples possivel,
dentro de um padrao hierarquizado.

Nesse sentido, qual a possibilidade de se desenvolver uma
organizagao voltada para a constitui¢ao de uma gestao democra-
tica? A resposta a essa questdo pauta-se no pensamento de Lima
(2015), ao considerar a superagdo das relagdes hierarquizadas na
escola como pontapé inicial na construgao da gestao democratica.

O fato é que ao atuar dentro da perspectiva de uma gestao
democratica, promovendo meios para que se incentive a participa-
¢d0 de todos os membros que frequentam a escola, possibilita-se
dar uma nova roupagem a organizagao escolar. Isso significa que
professores e gestores tém poder em tornar a escola, por meio
da organizacao, local onde a comunidade possa compreender o
sentido de uma cidadania critica e atuante.
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Portanto, ndo ha como se pensar numa gestao democratica
sem levar em consideracao a participagdo da comunidade como
integrante desse processo, ora, a propria palavra ‘democracia’
supde a comunidade como parte integrante da escola. Aceitando,
entdo, o fato de que para uma gestao nesses moldes funcionar é
necessario a participagao de todos os seus integrantes, percebemos
anecessidade de darmos maior precisdo ao conceito “participacio”

Partindo de Luck (2009, p. 72) ao discutir acerca a partici-
pagao afirma que esta

[...] demanda preparacéo, que envolve a capacidade de tomar decisoes
de forma compartilhada e comprometimento com a implementacio
das decisoes tomadas (...). Em vista disso, cabe, pois, ao diretor,
promover na escola o ambiente propicio para a orientagdo dessa
participagdo.

A construgdo de um ambiente no sentido de promover a
questdo democratica como ja dito anteriormente, as questdes da
escola como a aprendizagem, o ensino, e a formagao dos alunos
e alunas numa perspectiva critica e atuante, em que a escola seja
capaz de inserir e utilizar instrumentos tecnoldgicos que fazem
parte dessa estrutura, na verdade, constitui-se como condi¢ao
essencial para o desenvolvimento de uma escola democratica.

Nesse viés, tal como afirma Luck (2009), a participa¢ao acaba
por se tornar parte inerente a gestao democratica. De acordo
com a autora, com a participacdo efetiva dos membros da escola
poder-se-a diminuir o distanciamento entre os integrantes da
comunidade escolar, reduzindo assim, a desigualdade entre eles.

E claro que a participagdo da comunidade nas decisdes
escolares ndo é uma tarefa simples, pois, como bem sabemos,
a sociedade se estrutura de tal forma que o envolvimento dos
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responsaveis pelos estudantes na elaboracao curricular da escola
¢ muito menor do que o almejado. Tais questdes estdo para além
da falta de interesse dos pais ou responsaveis como muitos leigos
afirmam.

Além da falta das condigdes objetivas que incentive a partici-
pagdo nos varios setores da area educacional, a comegar por uma
visdo macro da situagdo, em que os entes federativos debatem e
constroem politicas e programas educacionais com empresarios
e ndo com educadores, também decidem a jornada de trabalho
com baixa remuneracdo a classe trabalhadora. Impossibilitando,
dessa forma, que a classe dominada pela burguesia participe de
maneira mais significativa do ambito escolar.

Entretanto, nao consideramos o derrotismo ou a confor-
midade como parametro pela qual a escola precisa se adaptar.
Para Paro (2007, p. 24) “[...] a participagdo da comunidade na
escola, como todo processo democratico, é um caminho que se
faz ao caminhar, o que nao elimina a necessidade de se refletir
previamente a respeito dos obstaculos e potencialidades que a
realidade apresenta para agao”. Isso significa que nesse caminhar
rumo a gestdo democratica, nos mostra a necessidade essencial
de a escola que priorize o conjunto com docentes e gestores e
gestoras refletir os determinantes que impedem maior envolvi-
mento dos pais e responsaveis nas decisdes acerca da escola e,
assim, desenvolver atividades que promovam participagao mais
aprofundada desses individuos.

A opgao de partir da gestao democratica é essencial na consti-
tuicao de uma escola publica que preza a liberdade, a diversidade
e a democratizagdo do conhecimento cientifico. Essa nogdo de
gestdo se contrapde a tendéncia neoliberal que se estrutura na
politica brasileira (ROCHA, 2009).
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Percebe-se que, quando falamos inicialmente de gestao, teve
com principio basico a contextualiza¢ao na qual ela se insere e se
desenvolve. Assim, como quando colocamos em pauta os deter-
minantes externos responsaveis pela falta de maior participacao
dos pais nas tomadas de decisdes no que se refere a escola.

Destarte, quando defendemos a gestao democratica também
estamos considerando o contexto historico atual. O século XXI
estd no apogeu de novas tecnologias. As criancas deste século
sdo consideradas nativas digitais. As evidéncias tecnoldgicas
nos possibilitam observar que a produgdo de mercadorias, as
relagdes sociais, 0o mundo do trabalho e o mundo social ja nao
$40 mais 0s mesmos.

Se na sociedade as tecnologias se apoderaram avassaladora-
mente do cotidiano dos individuos, se a tecnologia ja faz parte
do contexto cultural da crianga, como a escola podera negar
a existéncia de tal artefato? Escola essa que nao se dissocia do
contexto historico-cultural-social-politico-econdmico do aluno
e dos agentes que ali se integram.

Para defesa de uma escola via da democracia é preciso que
a gestdo valorize o processo cultural vivenciado pelos alunos e
se alie aos instrumentos tecnoldgicos digitais como meio para
potencializar os recursos materiais utilizados na mediac¢éo dos
conhecimentos cientificos.

Gestao escolar e tecnologias

Sabe-se que por inumeras razdes, seja pelas mazelas da escola,
seja pela preguica de muitos, ou pela falta de empenho humano ou
material, sobretudo, pela esfera financeira para escolas publicas,
somos todos responsaveis, sao até mesmo os entes federativos,
que por sua vez ocasionam na precarizagao do trabalho docente.
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Nesse sentido, fica cada vez mais dificil para a gestdo trabalhar
numa perspectiva inovadora.

Entretanto, apesar de considerarmos os determinantes que
impedem a promogao do uso de certos instrumentos no processo
de ensino, nao podemos deixar de abordar a tematica aqui proposta.
Isso significa que para além dos déficits estruturais, hd a necessidade
de se refletir o apoio da gestao na incorporagdo das tecnologias de
informagao e comunicacio (TICs) nas escolas. A sociedade como
movimento histdrico passa por constantes transformagdes, sendo
assim, o campo tecnoldgico e cientifico se desenvolve de acordo com
as necessidades criadas pelo ser humano e precisam ser supridas
por ele proprio. Portanto, o aluno ou a aluna que chega na escola
nesse século XXI sdo considerados nativos digitais.

Dessa maneira, a escola pela qual ndo consideramos isolada
dos determinantes sociais, é relevante considerar a incorpora¢ao
das TICs como instrumento potencializado dento do campo
educativo. E nesse sentido que concordamos com Rampelotto
(2015, p. 2) ao afirmar que “[...] o uso das tecnologias digitais, no
processo educativo pode ser compreendido como uma inovagao
no campo do conhecimento, proporcionando novas formas de
interagao, socializagdo e aprendizagem”.

Entretanto é fundamental a iniciativa da gestdao escolar no
que tange a complementagao dos recursos tecnoldgicos digitais
na promocao do ensino, oferecendo abertura para a criagao de
espagos inovadores capazes de potencializar socializagdo do
conhecimento cientifico. De acordo com os estudos de Almeida
e Rubim as TICs se constituem como um 6timo instrumento de
ensino e aprendizagem, e podem, por meio de agdes coordenadas
pelo gestor, oferecer suportes de diferentes maneiras, tais como
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[...] possibilitar a comunicag¢io entre os educadores da escola, pais,
especialistas, membros da comunidade e de outras organizagdes; dar
subsidios para a tomada de decisdes, a partir da criacdo de um fluxo
de informacdes e troca de experiéncias; produzir atividades colabo-
rativas que permitam o enfrentamento de problemas da realidade
escolar; desenvolver projetos relacionados com a gestdo adminis-
trativa e pedagdgica; criar situacdes que favorecam a representacao
do conhecimento pelos alunos e de sua respectiva aprendizagem
(ALMEIDA e RUBIM, 2015, p. 02).

E claro que sabemos, que a tecnologia por si s6 nio é capaz
de revolucionar a forma como a aprendizagem se desenvolve
nas escolas, muito menos é carater deste estudo estabelecer esse
tipo de proposta. O que se defende aqui é que a escola se torne
aliada, com apoio da gestdo nesse processo, dos recursos que
fazem parte do cotidiano dos alunos, cujo trabalho sera realizado
com intencionalidade. Intencionalidade essa pautada para o
desenvolvimento cognitivo da comunidade escolar.

Consideracoes finais

Consideramos a proposta da pesquisa conseguimos atingir
os objetivos e responder também a problematica. A comecar pelo
primeiro objetivo especifico que era abordar o conceito de gestao
escolar. Dissertamos acerca do modo de produgio capitalista,
esse sistema, em certo sentido, organiza mercadologicamente
sua estrutura e base do comportamento das pessoas, logo, da
sociedade. Nao diferentemente a escola, instituigdo criada pelo ser
humano é uma institui¢édo néo isolada da sociedade, das pessoas,
logo, acaba por receber interferéncias em seu interior de acordo
com o modo pelo qual a civilizagdo se organiza.

Defendemos ao longo desse estudo uma gestdo democratica
para sociedade como também para a escola pela qual a comu-
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nidade como um todo, ela faz desse mundo e, portanto as pes-
soas ali envolvidas devem participarem ativamente das decisodes
relacionadas ao sistema de ensino-aprendizagem, bem como
construir coletivamente condi¢des concretas e objetivas de suas
atividades, tornando a escola um espaco democratico, formativo
e educativo em si, como efeito, propicio para aprendizagem dos
e das estudantes.

Também cumprimos com a nossa segunda meta concernente
a mapear trabalhos dentro dessa tematica. Para tanto, foi feito
o estado da arte nos anais na ANPEd no GT 16 de educagio e
comunica¢do que num primeiro momento foi levando um total
de 281 pesquisas entre o periodo de 2001 e 2018. Em seguida,
apos critérios serem estabelecidos, chegamos concluir a totalidade
do trabalho analisado, por conseguinte acabou por nao abordar
o tema tal qual pensavamos.

Isso nos trouxe um resultado surpreendente em relacao
ao tema de nossa pesquisa. A comegar pela dificuldade de nao
haver GT de gestao ou a0 menos préximo a gestdo nos anais
da ANPEd, que acabou por romper de certa forma a proposta
inicial. Assim, decidimos por um GT que abordasse a questao
da tecnologia como recurso educativo.

Com isso, percebemos que o GT 16 de maneira alguma, ja
que ndo existe pesquisa nos referidos anais nessa area, considera
a gestdo como meio capaz de impulsionar o uso das TICs nas
escolas. O estado da arte nos permitiu elucidar a enorme lacuna
dentro dessa area de estudo, e a necessidade de explorar ainda
mais a gestdo escolar como apoiadora do uso de tecnologias de
informacao e comunica¢do no processo educativo.

E, por fim, dentro da perspectiva tedrica, ja que os trabalhos
coletados ndo foram suficientes para respondermos com o ultimo
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objetivo, tal qual foi identificar a contribui¢do da gestdo na in-

corporagao das TICs no sistema de ensino. Pela qual se mostrou

fundamental para que os professores se sintam confortaveis em

utilizar recursos tecnolégicos.

Referéncias

ALMEIDA, M. E. B. de; RUBIM, L. C. B. O papel do gestor escolar
na incorporagdo das TIC na escola: experiéncias em construgio e

redes colaborativas de aprendizagem. Sao Paulo: PUC-SP, 2004.

ANPEd. Associagido Nacional de Pds-Graduacio e Pesquisa em
Educagao. Disponivel em: http://www.anped.org.br/. Acesso em:
18 nov.18.

BELLONI, M. L. A televisao como ferramenta pedagégica na
formacao de professores. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29,
n.2, p. 287-301, jul./dez. 2003.

CARVALHO, R. As tecnologias no cotidiano escolar: possibilidades
de articular o trabalho pedagdgico aos recursos tecnoldgicos.
Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/
pde/arquivos/1442-8.pdf. Acesso em: 02 out. 2018.

CHIAVENATO, L. Introdugdo a teoria geral da administragdo: uma
visao abrangente da moderna administracao das organizagdes.
7.ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2003.

CONRADO, M. N. da S. Contribuicées da televisio e do video na
Educagdo Infantil. Cacequi: UFRG, 2012.

JONASSEN, D. O uso das novas tecnologias na educagio a distdncia
e a aprendizagem construtivista. Brasilia, 1996. Disponivel em
<http:// webhosting.bombytee.or>. Acesso em: 15 ago. 2018.



FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 51

MARX, K; ENGELS, E A ideologia alemd. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2002.

LIMA, A. B. Participagdo, gestio e qualidade da educagdo.
Uberlandia: Assis, 2015.

LOPES, L. E; NAUROSKI, E. A; LIMA, T. C. de S. A expansdo
da EAD no brasil e o trabalho de tutores: desafios e possibilidades.
Curitiba: Uninter, 2016.

LUCK, H. Dimensoes da gestdo escolar e suas competéncias. Curitiba:

positivo, 2009.
MOSTAFA, S. P; ALENCAR, M. de C. E de. Gestdo da informagio

em uma secretaria municipal de educagdo: os lados da gestdao
educacional: ‘democratismos’ versus abordagem estratégica.
Disponivel em: http://24reuniao.anped.org.br/T1681150242910.
doc. Acesso em: 03 jun. 2018.

PARO, V. H. Gestdo democrdtica da escola publica. Sio Paulo:
Cortez, 2017.

RAMPELOTTO, E. M.; MELARA, A.; LINASS, P. S. Gestdo
Escolar: o uso das tecnologias de informagdo e comunicagao e
suas possibilidades. Disponivel em: https://educere.bruc.com.
br/arquivo/pdf2015/19668_10826.pdf. Acesso em: 02 out. 2018.

RIOS, M. C. Gestor escolar e as novas tecnologias. Disponivel
em: http://portal.unisepe.com.br/unifia/wp-content/uploads/
sites/10001/2018/06/9gest_tec.pdf. Acesso em: 12 ago. 2018.

ROCHA, C. C. Gestdo escolar: conceitos praticas e expectativas.
In: OLIVEIRA, Adéo Francisco de. (ORG). Educagdo, democracia
e gestdo escolar. Goiania: PUC, 2010.






3. DAS DIFICULDADES DO ENSINO DE
EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO

Diego Marques’

Introducao

A disciplina de Epistemologia da Educagao é ofertada no
7° periodo do curso de Pedagogia e tem como objetivo funda-
mental inserir o aluno nas discussdes sobre as bases tedricas da
Ciéncia Moderna e as contribuigdes para a pratica pedagoégica.
Ao realizar-se na parte final do curso de Pedagogia busca, tam-
bém, oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para o discente
desenvolver seu Trabalho Final de Curso.

Portanto, a Epistemologia da Educagdo é de crucial im-
portancia para o desenvolvimento profissional do pedagogo.
Como professor desta disciplina nos ultimos trés anos, tive a
oportunidade de desenvolver o estudo coletivo da bibliografia
indicada para a disciplina, o que gerou, dentre outros conhe-
cimentos, uma visdo ampliada das dificuldades do ensino de

1 Doutor em Ciéncias Sociais. Professor de Historia e Sociologia do Insti-
tuto Federal Goiano, Campus Morrinhos. E-mail: diego.anjos@ifgoiano.
edu.br ou dmpanjos@yahoo.com.br.
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Epistemologia da Educagdo. Nos concentraremos nas dificuldades
desta disciplina, pois, tendo em vista o carater iminentemente
teorico, a Epistemologia da Educagao tem como diferencial,
dentre as demais disciplinas, promover a autorreflexdo sobre a
dinamica da produg¢io do saber cientifico e as possibilidades de
aperfeicoamento da pratica escolar.

Fundamentacao tedrica da pratica
de docéncia-investigacao

As dificuldades cotidianas (excesso de aula, baixos salarios,
pouco tempo de aperfeicoamento etc.) sdo o principal obstaculo
para a execugdo do trabalho docente, podemos, dentro dessa
légica, afirmar que pesa sobre a categoria profissional dos pro-
fessores a imposi¢ao do aulismo (grande quantidade de aulas),
que abstrai as condi¢des de pesquisa e formagao do professor,
criando um ser magico que sabe, naturalmente, de todas as in-
formagoes e conhecimentos para a atividade de professor. “Dar
aula” resume-se a ser a atividade meio e fim do professor, sem,
no entanto, vincular o desenvolvimento do “meio” em busca de
atingir uma “finalidade” que consiga superar o estagio inicial de
formacao intelectual do aluno, o aulismo nao tem condi¢des de
promover o desenvolvimento do saber, quando muito, revela-se
fonte de acumulagdo de informagoes.

Mas para os docentes que possuem condi¢des minimas de tra-
balho (reduzida carga horaria, boa infraestrutura escolar, salario
digno, condigoes de estudo etc.), o aperfeicoamento intelectual se
torna um dever ético. Assumido o compromisso ético, posto que
surge dos interesses e valores do professor enquanto individuo,
se torna inevitavel que o docente escolha uma determinada pers-
pectiva para a condugdo de suas aulas e, aqui, consideramos que
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mesmo sob uma relativamente pequena quantidade de aulas, estas
tendem a sair da condigao de aulismo, posto que ao escolher uma
perspectiva e poder se aperfeicoar intelectualmente, o docente
tende a criar uma finalidade consciente e a esbogar os meios
necessarios para que cada disciplina atinja determinados fins.

Consideramos, entdo, que ao propor uma finalidade consciente
para as aulas, o docente se torna consciente da sua atividade e pode,
a partir de entdo, assumir uma determinada visao, uma perspectiva
sobre o conteudo que ira ministrar ao longo de suas aulas. Para a
disciplina Epistemologia da Educagéo, temos como perspectiva a
crenga de que as ideias que fundamentam tanto a ciéncia, quanto
a educacio, sao derivadas de determinada sociedade e de deter-
minada época e que, por isso, é necessaria uma visao histdrica e
materialista para analisar o contetido de sala de aula.

Além do mais, a disciplina Epistemologia da Educagao con-
centra os dois aspectos da realidade: o pensamento e a pratica.
Com o objetivo de pensar o saber cientifico de forma tedrica
e vinculd-lo com as praticas pedagogicas, a propria disciplina
estimula a compreensdo de diferentes interpreta¢des analiticas
para ampliar as formas de intervengdo do docente.

Nossa proposta de preparagio desta disciplina vem sendo, ao
longo dos anos, de partir das referéncias obrigatdrias do formato
da disciplina no ementario, incorporar novas leituras e buscar
diversificar o leque de autores lidos e de temas abarcados. Para
se ter uma perspectiva de analise é fundamental ter uma visao
diversificada e aprofundada das diferentes perspectivas analiticas
que existem, primeiro, para garantir sustento a argumentagao
docente, em segundo lugar, possibilitar para o discente uma
visdo enriquecida da evolu¢ao do conhecimento, no caso, da
Epistemologia e da Educagao.
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Além da preparacéo tedrica, a necessidade da preparacdo das
aulas nos levou a ter um comportamento diferenciado perante as
turmas que a disciplina foi ofertada. Apesar de ser reconhecido
constitucionalmente que o ensino deve formar o “cidadao auto-
nomo’, nao ¢ o que ocorre cotidianamente. Mas acreditamos que
apesar das condigdes materiais podemos efetivar casos isolados de
ensino voltado para o aperfeicoamento profissional do individuo
através da preparagdo coletiva.

Nesse sentido, o ponto chave é o professor se posicionar de
igual para igual para o conjunto da turma, defendendo que as
aulas sejam guiadas pela dinamica do conhecer em conjunto, ou
seja, pelo estudo coletivo. Essa pratica torna a leitura obrigatdria,
impositiva, mas nao repressivo, pois tem em vista uma pratica
coletiva, sendo desde o inicio, compactuado com todos os alunos
da turma. A leitura obrigatéria se deu tanto no preparo prévio as
aulas, bem como pela leitura em sala de aula, criando a dindmica
de estudo coletivo.

Os principais méritos do estudo coletivo é sanar as duvidas,
questionamentos e estimular a formagdo de uma visao indivi-
dual através da pratica de estudo em grupo. O professor tem de
aprender a se posicionar em igualdade com os alunos, e esta é
uma das principais dificuldades para o estudo coletivo.

Tivemos como modo de atuagdo em sala de aula intervir em
momentos pontuais e oportunos da aula, geralmente no inicio ou
no final, e assim estimular a condug¢ao dos debates pelo conjunto
dos alunos.

Este modo de conduzir as aulas encontra no método dialético
e na teoria do materialismo histdrico a perspectiva teérica que
possibilita a condugdo das disciplinas e o desenvolvimento do
conteido ministrado, compreendendo que a atuagao pedagdgica
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deve ser baseada numa teoria complexa sobre o conjunto da
sociedade, o desenvolvimento histdrico, o método de analise e
por fim, o contetido que expresse evolucéo historica da episte-
mologia e da educagdo, enquanto campos especificos do saber
na sociedade moderna.

Metodologia

O método de condugao das aulas esteve em intima relagdo
com o método adotado para elabora¢io da ementa da disciplina.
Se no primeiro cabia direcionar o estudo coletivo, o segundo
compreendeu a formatag¢ao do conteudo e a defini¢ao da finalidade
da disciplina. O estudo coletivo e a defini¢ao de uma perspectiva
analitica do contetdo das aulas correspondem mutuamente e
possibilitaram as reflexdes que aqui apresentaremos.

As aulas dialdgicas e o estudo coletivo apontam para a ne-
cessidade de compreensio da totalidade dos fatores que estao
envolvidos na dinamica do ensino. Consideramos, portanto, as
questdes intelectuais e a dindmica social imediata a cada turma
a qual a disciplina foi ministrada. Isto significa que tivemos em
consideragao fatores “extra-intelectuais’, tais como perfil dos
alunos, necessidades especificas, necessidades de trabalho e
dificuldades de dedicagédo ao estudo.

Nossa metodologia compreendia partir das defini¢oes ele-
mentares e avancar até os conceitos mais complexos, bem como
diversificar as leituras ao longo da disciplina. As definigdes ini-
ciais que realizamos foram: O que ¢ ciéncia? O que é educagdo?
Dedicamos duas aulas a estes elementos fundamentais, tendo
como objetivo o de criarmos uma defini¢do conjunta para as
ideias adotadas.
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“Falarmos a mesma linguagem’, ou seja, termos a mesma
ideia sobre o significado, inicial, das palavras utilizadas é crucial
para a condugio do estudo coletivo. E no tempo de debate que
estimulamos a interpretacido dos conceitos, no momento da leitura
e do conhecimento introdutdrio tinhamos que compreender de
forma comum a mesma palavra, caso contrario, se um dissesse
educagdo, e outro entendesse repressdo, e um terceiro vocagao,
estarfamos falando da mesma coisa com sentidos diferentes,
o que inviabilizaria o estudo coletivo. Este método reforgou o
uso da perspectiva adotada, pois partindo de determinada ideia
podiamos debaté-la sob diferentes pontos de vista.

A evolugdo histdrica e social da epistemologia foi tratada ao
longo do desenvolvimento da disciplina, enfatizando na questao
da formulagdo do saber desde a Antiguidade a Idade Moderna.
Lemos autores como Aristdteles, e sua interpretacdo dos niveis
de conhecimento, do sensorial ao teorético; Gaston Bachelard e
a distingao entre o saber comum e o saber cientifico; Karl Popper
e a limitagOes para se considerar um conhecimento cientifico
ou ndo; Thomas Kuhn e a importéncia dos paradigmas; Michel
Maftesolli e o apelo por uma epistemologia do cotidiano; Bourdieu
e o campo cientifico; Foucault e a mudan¢a do modo de pensar no
alvorecer da modernidade; Nieztsche e a critica da racionalidade
moderna; Michel Lowy e a descoberta do pensamento ideologico;
as diferentes correntes sociologicas na analise da sociologia do
conhecimento; Bourdieu e o campo cientifico; e a concep¢ao de
consciéncia para o materialismo histdrico, segundo Nildo Viana.

Foi através do estudo coletivo destas obras que entramos em
contato com a evolugdo histérica da epistemologia e o estudo
coletivo desta evolu¢ao norteou nossas reflexdes sobre como a
analise do processo de conhecimento interfere no processo de
ensino.
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Resultados

A dinamica de estudo dos discentes que estdo na parte final
do curso de graduagao é diferenciada, em grande parte, pelo
acumulo de atividades e responsabilidades. Considerando esta
situagdo, decidimos por ofertar uma disciplina com numero
reduzido de leituras e enfatizar no estudo coletivo em sala de aula.

As principais dificuldades encontradas no desenvolvimento
da disciplina foram: a auséncia de conhecimentos de conceitos
basicos referentes a disciplina, tais como epistemologia e educagio;
o fendmeno que consideramos como o “dilema do néo existe uma
unica verdade”; as limitagdes da experiéncia e da consciéncia;
a ciéncia intocada; a rela¢do entre ciéncia e conflito social; e a
necessidade da formacao profissional. Vamos apresentar em
detalhes estas reflexdes que fizemos.

Auséncia de conceitos basicos: na primeira vez que a disci-
plina foi ofertada, em 2017, o erro da preparagdo da disciplina
foi o de ter planejado textos que demandariam mais tempo de
estudo, este foi o caso das obras de Maftesolli, Tohmas Kuhn,
e outros; na oferta seguinte excluimos as versdes originais das
obras e optamos por artigo ou entrevista que desse uma visao
geral da ideia do autor, de preferéncia nas palavras do préprio
autor. Tal mudanga foi importante porque possibilitou atrair os
discentes para o universo conceitual do autor, tendo em vista a
proximidade com a linguagem cotidiana que se tem em entre-
vistas, por exemplo.

Outra mudanga na segunda oferta da disciplina, no segundo
semestre de 2017, foi a de inclusao de livros introdutérios sobre
o tema geral da pesquisa. Escolhemos o livro O que é Ciéncia,
de Carlos Lungarzzo, e O que ¢ Educagio, de Carlos Brandao.
A alteragao nos textos e a inclusdo de obras que introduzem
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a defini¢ao de conceitos demarcaram a necessidade de que os
discentes tém de definir mesmo as ideias mais primordiais para
a profissdo. A auséncia de conceitos revela uma limitacao inte-
lectual que ¢é ela propria apontada e criticada por debatedores
da epistemologia e da educa¢do, na medida em que o universo
conceitual de cada individuo revela a complexidade de recursos
intelectuais que ele dispde para analisar a realidade.

A auséncia de conceitos aponta para a dificuldade de apreen-
der a realidade, posto que se nao consegue abstrai-la de forma con-
ceitual falta-lhe critérios para a percepgao e analise dos fendmenos
a que dedica o estudo. E revelador dessa dificuldade surge uma
afirmacao que apareceu em diferentes turmas quando o tema da
validade do conhecimento é trazido a tona. “Nao existe uma tinica
verdade” é a conclusdo a que muitos discentes chegaram quando
estudaram autores como Thomas Kuhn, Borudieu, Niestche e
Foucault, extraindo uma afirmac¢io equivocada, em partes, da
analise que estes autores fizeram do conhecimento relacionado
com a realidade social. Quando estudamos que o conhecimento
advém de relacoes de poder, da dinamica do campo cientifico,
dos paradigmas consolidados, das relagdes entre as classes sociais,
quando estudavamos tais ideias, para muitos alunos se tratava de
concluir pela “nao existéncia do conhecimento tinico’, enquanto
que o fundamental das ideias estudadas era o de historicizar e
relacionar com a sociedade a formulagdo do conhecimento, ndo
negar sua existéncia.

Ergue-se, assim, uma dificuldade para formular um saber
novo, posto que ao tomar conhecimento sobre interpretagoes
criticas e historicas da ciéncia, o aluno nao dispoe de elementos
conceituais para interpretar a critica, e acaba por simplifica-la para
ser “enquadrada” dentro das ideias de que dispoe. Nesse sentido,
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a inclusao de obras introdutérias, bem como o exaustivo debate
contribuiu para nivelar os conhecimentos do conjunto da turma,
apresentando uma linguagem comum para os conceitos estudados.

A auséncia de conceitos relaciona-se com a questdo de que
os discentes da disciplina sdo socializados pela sociedade em que
vivem, e esta, além de impor uma determinada visdo de mundo e
um modo de pensar, ndo estimula a formulac¢ao de novos saberes;
0 que também esta vinculado com a dindmica do aulismo que se
baseia na acumulacéo de informagoes em sala de aula.

A abordagem histérica e social da disciplina Epistemologia
da Educagdo contrasta com a socializa¢ao dos discentes, que
ndo sdo estimulados a perceberem a sociedade como um todo,
0 que encontra correspondéncia mesmo na formagéo profissio-
nal, que como veremos adiante, baseia-se na especializagdo do
saber, inibindo, portanto, a formulagdo e o relacionamento de
conhecimentos.

Os limites da experiéncia e da consciéncia sdo definidos pela
vida em sociedade, dai que estes se impdem quando da participagdo
na disciplina, e criam obstaculos mentais para a compreensao dos
objetivos gerais a que esta se propde. A necessidade de uma perspec-
tiva geral sobre a sociedade é fundamental para a compreensao da
evolucdo intelectual e histérica da Epistemologia enquanto campo
do saber, bem como possibilitar um avango de compreensao sobre
a relacdo entre formulagdo do conhecimento e Educacio.

A necessidade de formacéo profissional imputa uma ambigui-
dade para o ensino de Epistemologia da Educagao: se por um lado,
aespecializacdo determina o que, como e quando os discentes irdo
estudar, por outro lado, é necessaria uma formacéao universalista e,
sobretudo histdrica e social, para os discentes de pedagogia. Esta
formacédo encontra barreiras intransponiveis na dindmica de vida
dos alunos, na socializa¢ao que efetivamente tiveram.
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Para finalizar a apresentacao destas reflexdes cabe notar as
conclusdes que os discentes tiram em relagdo a ciéncia. Apesar
de reconhecer a critica a formulacdo do conhecimento, ha uma
forte dificuldade de incorporar a critica da ciéncia, e mesmo a
conclusao que anteriormente destacamos, “ndo existe uma tnica
verdade”, pode revelar como a forga da ideia cientifica se impoe
para os discentes, posto que se ndo ha uma tnica verdade, ha
verdades, e estes podem alcanga-la através da ciéncia.

A ciéncia cria os limites aos quais pode ser criticada, mas
sempre reafirmando que é por meio dela que se pode avancgar
para o conhecimento. Ainda mais problematico é a relagdo que é
apontada entre ciéncia e luta de classes, em que o conhecimento
se torna instrumento de quem tem o poder, mas nao o conheci-
mento como se expressando de forma verdadeira a partir de uma
determinada classe ou visao de mundo. No fundo, a questdo que
reemerge ¢ a de que a ciéncia é a Unica for¢a de conhecimento
e explicagdo, e que se justifica quando manuseada por aqueles
que a detém. Ou seja, a defesa da ciéncia é sempre a defesa de
quem pratica a ciéncia, ou seja, dos cientistas, dos intelectuais.

Consideracoes finais

Buscamos nessa comunicagao apresentar as principais dificul-
dades para o ensino de Epistemologia da Educagao. Apresentamos
uma descri¢ao do que consideramos como dificuldades e obsta-
culos, apontando elementos sociais e intelectuais que dificultam
a compreensao do contetido e dos objetivos desta disciplina. A
partir da constatacdo devemos pensar as possibilidades de superar
tais dificuldades. Podemos de um lado, perceber a necessidade de
aprofundar a formacao dos alunos nas disciplinas anteriores, antes
da chegada na disciplina de Epistemologia da Educagao; estimular
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uma cultura de leitura intensiva, com vistas a ampliar o leque de
conteudos de que o aluno dispde; criar condi¢des materiais para
maior dedica¢do do aluno, com bolsas, auxilio para compra de
livros, cursos complementares, etc.; necessidade de aprofundamento
intelectual do professor, devendo este dominar os principais temas
que abarcam a disciplina, bem como a especializagdo do professor
em temas essenciais que tocam a disciplina.

Outro nivel de mudanca, esse mais profundo e que necessita
mudangas mais complexas, é a transformagdo da sociabilida-
de dos estudantes, mudanga que perpassa pela transformacao
da sociedade atual, que se baseia na explora¢do do trabalho e,
como consequéncia, a subordina¢ao do ensino aos interesses
das relagdes de trabalho alienadas. Tal 16gica instrumentaliza
o conhecimento, tornando-o ttil na medida em que prepara o
estudante tao-somente para a sua especializacdo. Romper com
essa dindmica é fundamental, posto que vai possibilitar aos alu-
nos viverem sob novas relagdes sociais (humanas, nao alienadas
no trabalho, solidaria), que, por sua vez, necessitam de novas
formas de produzir conhecimento. Como se percebe, existe
um conjunto de transformagdes sociais necessarias de ocorrer
para que os alunos possam superar as dificuldades no ensino de
Epistemologia da Educagao.
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4.LIBERDADEE FORMACAO HUMANA:
contribuicoes e concep¢oes marxianas

Tayssa Fabiane Pedroso!
Catia Regina Assis Almeida Leal?

Introducao

Vivemos em uma sociedade de consumo, na qual o indivi-
dualismo impera e os valores estdo invertidos. Sem perceber, as
pessoas se tornam reféns de um modelo de organizagédo social,
ficando insensiveis em relac¢do a situacdo dos outros, passan-
do a acreditar que o modo como vivem ¢é a ordem natural das
coisas. Assim, a andlise de temas como liberdade e educacio,
compreendida como forma¢ao humana, é muito relevante para
se compreender a situagdo atual da nossa sociedade, bem como
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do nosso sistema de ensino. A analise desses temas ¢ o primeiro
passo no sentido de identificar as possiveis falhas no sistema atual,
bem como tragar caminhos alternativos que busquem transformar
o modelo de educagao escolar vigente, melhorando o processo
de ensino-aprendizagem, e estruturando melhor as formas de
transmissao do saber sistematizado com o intuito de tornar viavel
uma forma de transcender a realidade em que vivemos.

A forma de organizagao da sociedade atual é pautada pelo sis-
tema do capital, que segundo Mészaros (1993, p. 130) se configura
em: “[...] um sistema de comando cujo modo de funcionamento
¢ orientado para a acumulagdo” e, segundo Marx (2004, p. 39),
pode ser definido como: “[...] a propriedade privada dos produtos
do trabalho alheio”.

Segundo Andery et al., (1996) para entender a estrutura da
organizagdo social imposta pelo capital, faz-se necessario breve
retrospectiva historica para estabelecer alguns conceitos, entre
eles, o de que o homem ¢ um ser natural, ou seja, ele faz parte
da natureza ao mesmo tempo em que a modifica. Como todos
os animais o ser humano integra a natureza e precisa dela para
sobreviver, contudo, o homem nao usa a natureza apenas para a
sua subsisténcia, como os demais animais, pelo contrario a usa
para satisfazer as suas necessidades, indo além, transformando-a
para adaptd-la de forma intencional e planejada aos seus desejos
e é isso que diferencia a relacdo homem-natureza da relagdo
animal-natureza.

O desenvolvimento e a histéria do homem se ddo a medida
em que surgem suas necessidades materiais, impulsionando-o
a transformar o mundo que o cerca para satisfazé-lo e, na base
de todas as relagdes humanas esta o trabalho, que se traduz,
segundo Andery et al. (1996, p. 10), “[...] uma atividade humana
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intencional que envolve formas de organizacao, objetivando a
producdo dos bens necessarios a vida humana”. Assim, sdo as
relagoes de trabalho, a forma em que é distribuido e dividido que
fixam a base econdmica que, por sua vez, estabelecem as relagdes
politicas, juridicas, bem como as ideias que regem determinada
sociedade.

Andery et al. (1996) ensinam que a Revolugao Industrial,
ocorrida na segunda metade do séc. XVIII, gerou varias mudangas
na sociedade, tais como a afirmagéo do capitalismo como modo
de producdo dominante, segundo Marx e Engels (2005, p. 41),
“[...] a grande industria moderna suplantou a manufatura; a
média burguesia manufatureira cedeu lugar aos milionarios da
industria, aos chefes de verdadeiros exércitos industriais, aos
burgueses modernos”

Uma das maiores consequéncias desse processo de industria-
lizagdo ¢ a alienagao, ou seja, o estagio em que, em virtude das
condigoes sdcio-historicas, o trabalhador nao se reconhece no
objeto de seu trabalho, uma vez que nao detém em suas maos o
controle do processo de produgao, segundo Marx (2004, p. 80)

[...] com a valorizacio do mundo das coisas (Sachenwelt) aumen-
ta em proporcao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
(Menschenwelt). O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele
produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria [...].

Nessa perspectiva, a limita¢ao da fungao do trabalhador que,
em razdo da mecanizagdo, passou a realizar apenas uma parte
do processo de produgdo do objeto, levou a desqualificagao do
trabalho e ao aumento na jornada de labor, além da introdugéo
de mulheres e criangas no ambiente fabril para maximizar os
lucros do capitalista.
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Outro importante fato histérico ocorrido foi a Revolugao
Francesa em 1789 que, segundo Andery et al. (1996), foi um
momento em que a burguesia dividida em girondinos (conser-
vadores) e jacobinos (radicais) com o apoio da massa trabalha-
dora (sans culottes) toma o poder sob o discurso de liberdade,
igualdade e fraternidade. Contudo, ao chegar ao poder se mostra
uma burguesia conservadora, mantendo apenas os ideais liberais
voltados a sua manuten¢ao no poder. O pensamento nessa épo-
ca defendia as aspiragdes da burguesia, basicamente refletia as
ideias de igualdade, o individualismo e a liberdade, esta ultima
para eliminar qualquer restrigdo as suas atividades, entretanto,
a liberdade e igualdade burguesas nao se estendiam as massas
de trabalhadores.

Surge, assim, o capitalismo como modelo de organizagao
da sociedade, tal modelo predomina até os dias atuais, sendo
marcado pela luta de classes, pela acumulagéo, bem como pela
explora¢ao do homem pelo homem. Tal modelo estd enraizado
na sociedade, espalhou-se para todas as esferas da vida humana,
no trabalho, na escola, na familia, de forma tdo profunda que as
pessoas reproduzem a ideologia do capital sem se darem conta
de que o fazem.

Nesse sentido, nos proximos topicos iremos analisar a pers-
pectiva marxiana de liberdade e como essa percep¢ao contribui
para a compreensao da educagdo enquanto formag¢ao humana,
bem como tragaremos um paralelo entre o conceito de liberdade
e a pedagogia historico-critica de Saviani (2011), que se revela
como mais uma forma de resisténcia contra as tentativas de
perpetuacido do sistema do capital por meio do sistema de ensino.
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Liberdade e tomada de consciéncia

O conceito de liberdade, segundo Duarte (2016), em uma
perspectiva marxiana, possui uma estreita relagio com o traba-
lho, o autor, embasado nos ensinamentos de Lukacs, afirma que
0 homem somente ¢é livre por meio do trabalho, na medida em
que de forma consciente se apropria da natureza e a transforma
para suprir as suas necessidades.

A liberdade ¢é vista, dessa forma, como um processo social no qual
se unem objetividade e subjetividade. Os seres humanos néo se
tornam livres pela nega¢io da objetividade da natureza, mas por seu
conhecimento e seu dominio. Para dominar a realidade externa, o ser
humano precisa dominar sua atividade, que deve ser uma atividade
consciente (DUARTE, 2016, p. 81).

Ocorre que na sociedade do capital, recorrentemente, o
homem néo possui o dominio de sua atividade e, portanto, ndao
a exerce de forma consciente. Uma vez que o capital gera, por
consequéncia, a alienagao do trabalho e a propria alienagao do
homem, este ndo consegue ter a correta percep¢ao do mundo
que o cerca, por isso, se torna incapaz de posicionar de forma
livre frente a essa percepgao.

Assim, a liberdade real somente acontece quando se atua de
forma consciente, com total dominio sobre as escolhas, o que
nao ocorre sob a égide do sistema do capital, posto que, neste
sistema, a realidade é destorcida para que as pessoas acreditem
no discurso de que ndo ha alternativa, pois conforme Mészaros
(2016, p. 37) “[...] esta impressao de fatal inalterabilidade parece
ser reforcada por um dos slogans politicos mais frequentemente
repetidos pelos que tomam as decisdes por nds como justificativa
de suas agoes: ndo hd outra alternativa’.
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Todavia, a mudanga é possivel e o primeiro passo para que

isso ocorra se da mediante a tomada de consciéncia do mundo

que se cerca, da realidade concreta em que se vive e de todas as

contradi¢des e desigualdades que o sistema do capital gera.

Trata-se, portanto, da dialética entre individuo e sociedade que se
traduz na questdo da necessidade de atuagédo tanto no sentido das
transformacoes internas a atividade do individuo, como no sentido
da transformacéo, por meio de ag¢des individuais e coletivas, das
condigdes sociais limitadoras das possibilidades de liberdade das
atividades humanas. Mas a transformacio das condi¢des sociais
é feita pelas pessoas que se formaram nessas mesmas condigdes.
Para que essa transformacio ocorra, é preciso que os individuos
desenvolvam a capacidade de desnaturalizacao dessas condigdes, o
que requer o dominio de conhecimentos da realidade sécio-histérica
para além dos fendmenos imediatamente perceptiveis na cotidia-
nidade. Destaca-se aqui a dialética entre a determinagéo social das
acoes individuais e o papel da consciéncia na condugéo de agdes
transformadoras (DUARTE, 2016, p. 83-84).

Desta forma, Duarte (2016) mostra que as transformagoes

almejadas para se alcangar a liberdade real, somente serdo possi-

veis se os homens tiverem a verdadeira consciéncia da realidade

que os cerca, o que s6 podera acontecer por meio da educagéo.

A dialética entre determinismo e liberdade na relagdo entre o sere a
consciéncia remete a questdo da formagéo da consciéncia e, portanto,
a educacio, especialmente considerando-se que o conhecimento é
uma producdo histérica e social que ndo se transmite aos individuos
pela hereditariedade bioldgica. Se, por um lado, a educa¢io nio
se reduz a transmissdo de conhecimentos as novas geragdes, por
outro, sem essa transmissdo, o ideal educativo torna-se algo vazio,
desprovido de concretude histdrica, limitando-se a afirmagéo de
alguns principios e atitudes descolados do enfrentamento efetivo
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dos grandes problemas que se colocam atualmente a humanidade
(DUARTE, 2016, p. 84).

O caminho para se alcangar a liberdade passa necessaria-
mente pela educagio e é preciso que o ser humano se aproprie
do conhecimento sécio-histérico, para que possa alcangar um
estagio de consciéncia minimo que lhe proporcione meios para
almejar e lutar pela transformagéo social.

Liberdade e pedagogia historico-critica

Como ja visto, os conceitos de liberdade e educagao estao
historicamente interligados e sdo construgdes histdricas. Observa-
se que o sistema do capital se entranhou de tal forma na vida
das pessoas a ponto de nao conseguirem vislumbrar uma saida,
acabando por abracar o discurso de que nao ha alternativa e
acreditar que o modo de produgao capitalista é a ordem natural
das coisas. Dessa forma, para se manter enquanto forma de or-
ganizacao social, o capital necessita que as pessoas permanegam
na ignorancia, permanegam cegas a realidade desumana que lhes
¢ imposta. Saviani (2011) mostra que “[...] em Adam Smith, ja
aparecia claramente a indica¢do de que os trabalhadores deviam
ser educados, porém em doses homeopaticas. Deviam receber
apenas o minimo necessario de instru¢io para serem produtivos,
para fazerem crescer o capital. Nada além disso.”

A melhor forma para perpetuar o sistema do capital passa pela
educagdo, posto que o conhecimento é poder. Nesse sentido, as
escolas sdo estruturadas de forma que instruam minimamente a
populagdo, para que aprendam apenas o basico para ingressarem
no mercado de trabalho, mas jamais visando lhes conceder os
pré-requisitos minimos necessarios para uma verdadeira emanci-
pa¢ao humana, ou uma educagio que lhes possibilite vislumbrar
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sua real situagdo e almejar qualquer tipo de transformacgao. A
escola se transformou em um espago para se difundir a ideologia
da classe dominante.

Melhor esclarecendo, o capitalismo se mantém porque gerou uma
cultura da acumulac¢io e a educacio, em seu sentido e em suas
modalidades, pode servir de elo mediador para os processos de
acumulacio ao reproduzir ideias e valores que reforcam a reproducio
ampliada do capital. A ordem capitalista vigente regula uma a¢éo
pedagdgica que condiciona sujeitos, cuja educagio tende a repetir um
padrao de classifica¢do hierarquica social, escolarmente sancionado
e reproduzido nas formas de uma cumplicidade irrefletida, em que
se perpetuam modelos estabelecidos (BRASIL, 2005, p. 12).

A escola é usada como mais uma arma a favor do capital,
pois, ao invés de proporcionar os instrumentos para a libertacao
por meio do conhecimento, faz justamente o contrario ao trans-
mitir os valores do capital, em uma escola que cada vez mais é
encarada como uma empresa, visando preparar apenas para o
mercado de trabalho. Observa-se que as politicas de educacao
também reproduzem os ideais da classe dominante, incorporando,
conforme ressalta Rossler (2004) o discurso neoliberal, marcado
pelos baixos salarios, desvalorizagdo do profissional docente,
aligeiramento da formacao profissional (redugdo do tempo de
dura¢do de mestrados e doutorados), valorizagao da pratica
educacional em detrimento da teoria, dentre outras situagdes
que visam a perpetuagdo do sistema. Uma educagdo que vise a
emancipa¢do humana ndo é de interesse da classe dominante.

[..] a classe dominante ndo tem interesse na transformacio
histérica da escola (ela estd empenhada na preservagido de seu
dominio, portanto, apenas acionard mecanismos de adaptagdo
que evitem a transformacdo), segue-se que uma teoria critica
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(que nao seja reprodutivista) s podera ser formulada do ponto
de vista dos interesses dos dominados (SAVIANTI, 2008, p. 25).

Para que haja algum tipo de transformacao, esta devera se
iniciar por parte dos dominados. Saviani (2008) defende uma
teoria critica que ndo seja reprodutivista, ou seja, aquela que
percebe a falha na proposta educacional, mas nao apresenta
nenhum tipo de solugdo ao problema. Pelo contrario, o autor
defende uma teoria que olhe para o passado para que se possa
entender corretamente o contexto em que se esta inserido, mas
que va além, possibilitando meios para a nossa emancipacao,
assim, surge uma teoria denominada pedagogia histdrico-critica.

Para que se alcance o objetivo primordial, que é a criagdo
de uma pedagogia que rompa com o modelo social vigente e
que possibilite o acesso ao conhecimento sistematizado, Saviani
(2011, p. 17) relata que é preciso resgatar a nogao de “classico” na
escola, como sendo a “transmissao-assimilacido do saber sistema-
tizado’, e que essa é a fonte para a elabora¢ao do curriculo, que,
pode ser definido como “organizagdo das atividades nucleares
distribuidas no espago e tempo escolares” O autor prossegue
explanado que: “[...] para existir a escola ndo basta a existéncia
do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condicées de
sua transmissdo e assimila¢ao”.

Assim, Saviani (2011) traga um paralelo entre o processo
de transmissdo-assimilacio do conhecimento com o ato de se
aprender a dirigir um carro, aduzindo que para se atingir a con-
dicdo de “automatismo” é preciso muita repeti¢do e concentracao,
estabelecendo que para o aprendiz a direcdo ndo é livre, posto
que ¢ dominado pela ignorancia do processo, e somente encontra
a liberdade quando domina por completo tal procedimento.
Saviani (2011, p. 17) ensina que o equivoco da “Escola Nova” foi
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justamente transformar o processo de transmissao-assimilagao
em algo magante, cansativo e nada atrativo, classificando “toda
transmissdo de conteido como mecanica e todo mecanismo
como acriativo, assim como todo automatismo como negacao da
liberdade” Todavia, para o autor, ao contrario do que pregava a
“Escola Nova’, 0 automatismo na educagao é sim um passo muito
importante para a conquista da liberdade, ou seja, da emancipagao.

Ora, esse fendmeno esta presente também no processo de aprendi-
zagem, através do qual se da a assimilagdo do saber sistematizado,
como o ilustra, de modo eloquente, o exemplo da alfabetizagio.
Também aqui é necessario dominar os mecanismos proprios da
linguagem escrita. Também aqui ¢ preciso fixar certos automatis-
mos, incorpora-los, isto é, torna-los parte do nosso corpo, de nosso
organismo, integra-los em nosso préprio ser. Dominadas as formas
basicas, a leitura e a escrita podem fluir com seguranga e desenvoltura.
A medida que vai se libertando dos aspectos mecanicos, o alfabeti-
zando pode, progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua
atengdo no conteudo, isto é, no significado daquilo que ¢ lido ou
escrito. Note-se que se libertar, aqui, ndo tem o sentido de se livrar,
quer dizer, abandonar, deixar de lado os ditos aspectos mecénicos.
A libertagdo s6 se da porque tais aspectos foram apropriados, do-
minados e internalizados, passando, em consequéncia, a operar no
interior de nossa propria estrutura organica (SAVIANI, 2011, p. 18).

Desta forma, o autor mostra que alguns aspectos considerados
obsoletos pela escola dominada pelo capital, na verdade sao de
suma importancia para um processo de aprendizagem que vise
a transformacao do modelo de organizagao social em voga.

Nesse contexto, Saviani (2011) percebeu que as teorias
critico-reprodutivistas, apesar de muito importantes, pois
identificaram diversos problemas relacionados a educagéo, se
mostravam passivas frente a tais problemas, se contentando
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apenas em apontar que a educagdo reproduz as relagdes sociais,
ndo apresentando qualquer proposta pedagégica. E, foi pensan-
do nisso que Saviani (2011) desenvolveu em 1979 uma teoria
pedagdgica que além de identificar os problemas, apresentou
também uma via de a¢do para soluciona-los, nasceu assim, a
pedagogia histérico-critica, baseada num modelo dialético,
materialista historico de se pensar a educagao.

Essa formulacéo envolve a necessidade de se compreender a educagao
no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto
de referéncia, cujo compromisso, seja a transformacdo da sociedade
e ndo sua manutencaio, a sua perpetuagio. [...] Seus pressupostos,
portanto, sdo os da concep¢ido dialética da histéria. Isso envolve a
possibilidade de se compreender a educagio escolar tal como ela se
manifesta no presente, mas entendida esta manifestagdo presente
como resultado de um longo processo de transformacéo histdrica
(SAVIANT, 2011, p. 80).

A proposta da pedagogia histérico-critica é a de possibilitar
as novas geragdes, meios para se ter acesso ao saber sistema-
tizado, posto que, é por meio dele que se inicia o processo de
transcendéncia da realidade em que se vive e assim alcangando
uma real transformacgdo da sociedade. Pois, é pela educagao
numa perspectiva histdrico-critica que se pode sonhar com um
caminho para a efetiva emancipagdo humana e em consequéncia
para a real liberdade.

Consideracoes finais

Diante de todas as consideragdes feitas, pode-se claramente
observar que a categoria liberdade, como Duarte (2016) ensina,
¢ aquela encontrada por meio do trabalho, mas nao o trabalho
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estranhado, e sim do trabalho como manifestacdo do espirito
do homem, um trabalho com o qual a pessoa se identifique
ontologicamente. Essa concepgao de liberdade somente podera
ser alcangada mediante uma radical transformagao social, que
por sua vez, se inicia pela educa¢ao, mas uma educa¢ao que vise
a transformagéo da sociedade e ndo apenas a reprodugao das
relagdes sociais atuais.

E preciso que a escola possibilite os meios necessdrios para
que ocorra a assimilagdo e incorporagio dos contetdos por parte
dos alunos, pois s6 assim havera uma verdadeira emancipagao.
Segundo Mészaros (2008, p. 166), analisando as estratégias de
transformacao propostas por Marx, concluiu que “Marx formu-
la sua estratégia de transformacao social a partir do interesse
conjunto da sociedade”, o autor deixa claro que o socialismo
se mostra superior ao capitalismo, pois concede ao individuo
a possibilidade de desenvolver as suas potencialidades, suas
capacidades, enquanto que o capitalismo nega ao individuo
essa possibilidade, vez que somente busca o desenvolvimento e
perpetuacdo do sistema do capital.

Mészaros (2008, p. 167) coloca que, segundo Marx, para
se alcancar a emancipacdo é preciso romper com a dominagao
exercida pela classe dominante, bem como “que os individuos
tém que se emancipar da sujeigdo a sua propria classe e a cor-
respondente divisdo do trabalho”

Assim, para se tornarem livres os homens precisam superar
o sistema do capital, o que somente sera possivel se buscar o
desenvolvimento das potencialidades enquanto seres humanos.

Dessa forma, como visto ao longo do presente texto, a incor-
poragdo do saber sistematizado ¢ o primeiro passo no sentido
de que pessoas tenham acesso a liberdade real, pois é por meio
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a apropriacdo e incorporagdo do conhecimento que teremos

condi¢bes de compreender de forma correta 0 mundo que nos

cerca e perceber a profundidade das mazelas que o sistema do

capital conduz a humanidade. Assim, a educa¢io, baseada em

uma pedagogia que rompa com o atual modelo de organizagao

social vigente e seja engajada na luta pela emancipagdo humana,

¢ o inicio da caminhada para que se possa enfim desenvolver

de forma plena as nossas potencialidades e, por fim, nos tornar

pessoas livres.

Referéncias

ANDERY, M. A et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva

histdrica. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo, 1996.

BRASIL, M. N. A pedagogia contida na forma de produzir
capitalista. In: MASCARENHAS, A. C. B. (Org.). Educagdo e
trabalho na sociedade capitalista: reprodugdo e contraposigao.
Goiinia: Editora UCG, 2005.

DUARTE, N. Relagdes entre conhecimento escolar e liberdade. Sao
Paulo: Cadernos de pesquisa vol. 46, n°. 159, p. 78-102, jan-mar
2016. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=50100-15742016000100078&Ing=pt&tlng=pt>.
Acesso em 02 jul 2018.

MARX, K. Manuscritos econémicos-filosoficos. Tradugao Jesus

Ranieri. Sao Paulo: Boitempo, 2004.

MARX, K.; ENGELS, F. Manifesto Comunista. Tradugdo Alvaro
Pina. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

MESZAROS, 1. Entrevista: Instvin Mészéros. Monthly Review
(vol. 44, n° 11, abril de 1993). Entrevista concedida a Chris Arthur



78

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

e Joseph McCarney. Tradugdo de Joao Roberto Martins Filho.
Disponivel em: <https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/
arquivos_biblioteca/entrevista20Entrevista.pdf>. Acesso em: 01
jul 2018.

MESZAROS, 1. Filosofia, ideologia e ciéncia social. Tradugao Ester

Vaisman. Sao Paulo: Boitempo, 2008.

MESZAROS, 1. Para além do capital: Rumo a uma teoria da
transicao. Traducao de Paulo Cezar Castanheira e Sérgio Lessa.
Sao Paulo: Boitempo, 2016.

ROSSLER, J. H. A educagdo como aliada da luta revoluciondria pela
superagdo da sociedade alienada. In Duarte, N. (org.), Critica ao
fetichismo da individualidade. Campinas, SP: Autores Associados,
2004.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Ed. comemorativa. Campinas:
Autores Associados, 2008.

SAVIANTI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes.

11 ed. Campinas: Autores Associados, 2011.



CULTURA E PROCESSOS EDUCACIONAIS






5.0 PAPEL DE PAREDE AMARELO: A imanéncia
e a transcendéncia no casamento tradicional

Natasha Vicente da Silveira Costa’

Introducéao: o casamento tradicional
e O papel de parede amarelo

A instituicdo do casamento passou por diversas modificagoes
ao longo dos anos, conforme argumenta Simone de Beauvoir
em O segundo sexo, obra publicada originalmente em 1949. Em
meados do século XX, o casamento se tornava, gracas a evolugao
economica, “uma unido livremente consentida por duas indivi-
dualidades autonomas” (BEAUVOIR, 1967, p. 165). As obrigagoes
dos conjuges eram reciprocas e a mulher ndo se via mais confinada
na sua func¢ao reprodutora. Ou seja, poderiamos dizer que “a
tutela masculina vai desaparecendo” (BEAUVOIR, 1967, p. 166).
Entretanto, para a fildsofa, esse referido momento histérico é um
periodo de transi¢do, pois mesmo as mulheres que contribuem
de forma produtiva para a coletividade ainda pertencem a uma

1 Doutora em Estudos Literarios e docente adjunta na Universidade Federal
de Goids/Regional Jatai (UFG/RE]), Jatai, Estado de Goids. E-mail: nvs-
costa@gmail.com.



82 CULTURA E PROCESSOS EDUCACIONAIS

sociedade em que as estruturas patriarcais reinam. O casamento
moderno, dessa forma, perpetua os valores do passado, tais como
a transcendéncia do homem e a imanéncia da mulher.

Neste texto, temos como objetivo entender, sob a perspec-
tiva feminista, essa concepc¢ao tradicional de casamento por
meio da andlise de The yellow wallpaper, um conto da escritora
estadunidense Charlotte Perkins Gilman (1860-1935) publicado
primeiramente em 1892 na revista literaria The New England
Magazine e traduzido para a lingua portuguesa sob o titulo O
papel de parede amarelo. Defendemos aqui a hipotese de que o
conto manifesta a dindmica tradicional do casamento a luz das
consideracdes de Simone de Beauvoir (1967). Com base nos
conceitos de imanéncia e de transcendéncia, buscaremos mostrar
como a narradora, apesar de resistir aos desmandos do esposo,
nao transcende afinal seu contexto doméstico, hipotese essa que
difere de outros estudos ja realizados sobre o conto.

Para isso, vejamos um resumo do enredo. O papel de parede
amarelo é narrado em primeira pessoa por uma mulher nao
nomeada na forma de entradas de um diario. Seu esposo John,
um médico, alugou uma mansao colonial antiga para passarem
o verao. Como forma de tratar a “temporaria depressao nervosa”
da esposa, ela é “absolutamente proibida de ‘trabalhar™ até que
se restabeleca (GILMAN, 2010, p. 187). Sem ter nenhuma dis-
tragdo, a mulher se torna obcecada com a cor do papel de parede
amarelo do quarto onde ¢ confinada, ao ponto de acreditar que
ha mulheres presas atras do papel. No ultimo dia do verao, ela
se tranca no quarto e, no auge do seu delirio, arranca o papel da
parede. John, seu esposo, retorna com a chave e entra no local.
Ao se deparar com a cena, ele desmaia. A esposa, movendo-se de
quatro pelo chdo do quarto, rasteja por cima do corpo do esposo,
acreditando ser a mulher saida do papel de parede.
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Para Joanne Howell (2003), tal comportamento da narradora
representa a transcendéncia das construgdes sociais: ela escapa
das limitagdes que contém e restringem sua vida. Recorrendo
também a Simone de Beauvoir, Howell argumenta que a linguagem
corporal da mulher histérica silencia seu esposo, e o corpo dela
se torna uma ferramenta de resisténcia. Giselle Veiga (2018, p.
299) adota uma perspectiva similar & de Howell: “Rastejando;,
como a mulher presa no papel de parede (que as vezes se torna
varias!), a narradora também transcende”. O conto demonstra,
para Veiga, a possibilidade de ultrapassar o presente inutil da
esposa doméstica.

Contribuindo com tal linha de andlise, pretendemos demons-
trar, contrariamente, como a esposa se conserva na imanéncia ao
final do conto, permanecendo na dindmica do lar como esperado
no casamento tradicional. Para elucidar esse raciocinio, observe-
mos os conceitos beauvoirianos de imanéncia e de transcendéncia.

Metodologia e fundamentos teéricos: a analise
literaria sob a perspectiva da imanéncia e
da transcendéncia beauvoirianas

A metodologia utilizada neste trabalho ¢ a andlise literaria
de O papel de parede amarelo com base nos fundamentos teé-
ricos concebidos por Simone de Beauvoir em O segundo sexo.
O presente texto se concentra especialmente nos conceitos de
imanéncia e de transcendéncia, que descrevem a vocagao da
mulher e do homem no casamento tradicional. A transcendéncia
do macho ¢ assim descrita:

Sendo ele o produtor, é quem supera o interesse da familia em prol
da sociedade e lhe abre um futuro cooperando para a edificagio
do futuro coletivo: ele é quem encarna a transcendéncia. A mulher
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estd votada a perpetuagdo da espécie e a manutengio do lar, isto é,
a imanéncia. (BEAUVOIR, 1967, p. 169).

O homem se langa a sociedade e executa nela um trabalho
produtivo e especifico, contribuindo para a construgao da co-
letividade. Dessa maneira, “em seu oficio, em sua vida politica,
ele conhece o progresso, a mudanca, experimenta a dispersao
através do tempo e do Universo” (BEAUVOIR, 1967, p. 169). A
capacidade de transcendéncia conferida ao homem permite que
ele escape dos confins do ambiente doméstico e ajude a edificar
o futuro da sociedade, tal como a personagem John no conto de
Gilman, que exerce a medicina.

A mulher, contrariamente, se dedica aos afazeres rotineiros
da casa, cuidando dos mdveis e dos filhos. Ela sustenta a vida
em sua generalidade, “ela perpetua a espécie imutavel, assegura o
ritmo igual dos dias e a permanéncia do lar cujas portas conserva
fechadas; nao lhe ddo nenhuma possibilidade de influir no futuro
nem no Universo” (BEAUVOIR, 1967, p. 170). E somente por in-
termédio do esposo que a mulher se ultrapassa para a coletividade,
e ndo por sua ac¢ao direta e especifica. A vocagdo de imanéncia
atribuida a mulher restringe sua agdo ao ambiente doméstico,
limitacdo que se aplica a narradora do conto de Gilman.

Nesse sentido, por mais evoluida que a institui¢ao do casa-
mento estivesse em meados do século XX, ela ainda instaurava e
propagava essas diferengas fundamentais, revelando a perpetuacio
de um passado patriarcal assim tracado:

A vocagao do homem ¢é a agdo; ele precisa produzir, criar, progredir,
ultrapassar-se em diregdo a totalidade do Universo e a infinidade
do futuro; mas o casamento tradicional ndo convida a mulher a
transcender com ele; confina-a na imanéncia. Ela ndo pode, portanto,
se propor a nada, a ndo ser construir uma vida equilibrada, em
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que o presente, prolongando o passado, escape as ameacas do dia
seguinte, isto é, precisamente, edificar uma felicidade. (BEAUVOIR,
1967, p. 194).

A sociedade constrdi o homem para a agdo, o progresso, a
criagao. Ele extrai da esposa sua for¢ca empreendedora e de luta. A
mulher, por sua vez, é construida socialmente para se circunscre-
ver em sua imanéncia: na manuten¢ao interminavel do presente
doméstico. Em outras palavras, ela ndo consegue conquistar
algo positivo nem contribuir para o futuro, pois “dia apos dia,
é preciso lavar os pratos, espanar os moveis, consertar a roupa,
que no dia seguinte ja estarao novamente sujos, empoeirados,
rasgada” (BEAUVOIR, 1967, p. 199).

Nesse sentido, a imanéncia e a transcendéncia sao aqui con-
sideradas na perspectiva da moral existencialista, que entende a
existéncia humana como uma expansio para um futuro aberto.
Assim, cada vez que a transcendéncia cai na imanéncia, a existén-
cia se degrada. E se tal queda ¢é infligida ao sujeito, como é o caso
das mulheres, essa degradagao assume o aspecto de frustracao
ou opressio. E sob esse ponto de vista que analisaremos O papel
de parede amarelo.

Analise e discussdo: aimanéncia e a
transcendéncia em O papel de parede amarelo

Analisaremos aqui como a imanéncia da mulher e a transcen-
déncia do homem cristalizam-se em O papel de parede amarelo,
buscando demonstrar como a esposa afinal ndo caminha rumo a
transcendéncia. Para isso, observaremos trés temas com base nas
consideracdes de Beauvoir: 1) a negligéncia sofrida pela esposa;
2) a renuncia da esposa ao autocontrole; e 3) a tirania de John.



86 CULTURA E PROCESSOS EDUCACIONAIS

Em seguida, veremos como o papel de parede pode constituir
uma metafora para tais manifestacdes da supremacia masculina.

Primeiramente, entendemos que a negligéncia da mulher
deriva da crenga de que ela ndo é merecedora de renome e de
atengdo, e isso se nota pelo fato de que a esposa narradora nao
tem nome?, ao passo que seu esposo médico se chama John, um
nome masculino muito comum em lingua inglesa. Pode-se notar
a universalidade da situa¢ao exposta no conto: qualquer mulher
poderia ser esta narradora sem nome e qualquer John poderia
ser este John. Contudo, a0 mesmo tempo em que essa técnica
de universalizag¢ao® se aplica igualmente a esposa e a John, é a
mulher que tem sua individualidade descaracterizada, apagada.

Além de ter a identidade negligenciada, a vida psicolédgica
e emocional da mulher ¢ relegada pelo esposo:

O John ri-se de mim, é claro, mas isso ja é de esperar. O John é extre-
mamente pratico. Ele ndo tem qualquer paciéncia para os assuntos

O nome feminino “Jane” aparece no final do conto quando a narradora diz
a John que conseguiu sair do papel de parede apesar dele e de Jane. Surge
uma ambiguidade: Jane pode nomear tanto a narradora quanto a irma de
John, personagem com atuagio breve no enredo. Para mais detalhes, ver
Delashmit e Long (1991). A impossibilidade de precisarmos a identidade
da narradora e de sua cunhada ¢é relevante para esta discussdo, pois tal
técnica narrativa revela justamente a anulac¢do da identidade feminina.
Ha andlises deste corpus que se dedicam a revelar, em contraposi¢io a su-
posta universalidade do conto, a subjetividade especifica da narradora de
Gilman: branca e da classe intelectual. Como destaca Lanser (1989), talvez
menos universal do que a critica alegou no passado, O papel de parede
amarelo pertence a literatura ocidental e branca, perspectiva que domi-
nou, ao final do século XX, o feminismo académico nos Estados Unidos
da América. Assim, poderiamos dizer que O papel de parede amarelo é
um conto classico estadunidense sobre “uma esposa branca, de classe mé-
dia, levada a loucura por um patriarcado controlando-a ‘para seu proprio
bem” (LANSER, 1989, p. 415, tradu¢io nossa).
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da fé, tem um horror imenso da supersticio e troga abertamente de
qualquer conversa acerca de coisas que ndo se possam sentir nem
ver nem traduzir em nimeros. (GILMAN, 2010, p. 185).

A narradora se associam a fé, a supersticdo, a sensibilidade e
a conformagao ao habito de a mulher ser objeto de escarnio no
casamento tradicional. John é um homem pratico, impaciente e
racional que zomba do que ndo pode ser racionalmente traduzido
em numeros. Ao longo do conto, evidencia-se sua desatengdo com
a dimenséo psicologica e emocional da esposa. O desabafo dela
registra a negligéncia sofrida: “O John ndo faz ideia de quanto, de
facto, sofro. Sabe que ndo ha razao para sofrer e isso satisfa-lo.”
(GILMAN, 2010, p. 191).

E por que John néo se interessa pela psicologia e pelas emo-
¢Oes da esposa, descreditando-a como supersticiosa? Por que,
no geral, os homens ndo se interessam pelos sentimentos das
mulheres? Uma resposta possivel apresentada por Beauvoir é
que se interessar pela vida psicoldgica da mulher...

[...] seria reconhecer nele uma autonomia secreta que poderia eviden-
ciar-se incomoda, perigosa; tem ela realmente prazer na cama? Gosta
realmente do marido? Sente-se realmente feliz em obedecé-lo? Ele
prefere ndo se interrogar a esse respeito; tais problemas parecem-lhe
até chocantes. (BEAUVOIR, 1967, p. 235).

O interesse pelas emog¢oes das mulheres pode gerar algo
perigoso: se a esposa diz que nao é feliz, o esposo conhecera este
fato e talvez se verd no dever de agir sobre ele. O conhecimento da
psicologia e da emogdo da mulher pode gerar uma autonomia de
acdo incdmoda para o homem. A ignorancia, em contrapartida,
coloca-o em uma posi¢ao confortavel de inagao, desobriga-o
de agir em favor da mulher. Esse pode ser um dos motivos por
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que John prefere dispensar as reflexdes da esposa como meras
<« . b
fantasias patetas”

Em segundo lugar, observa-se que a esposa de O papel de
parede amarelo deve renunciar ao seu autocontrole por ser con-
siderada um individuo infantilmente desamparado. Em diversos
momentos, a mulher nao nomeada é referida de maneira infanti-

<«

lizada por John: “Que se passa, minha menina?” disse ele. ‘Nao
te ponhas assim a passear — ainda apanhas uma constipa¢ao.”
(GILMAN, 2010, p. 203). O aparente cuidado médico de John
pouco disfarca sua superioridade paternalista. Ela é a menina dele,
que puerilmente ignora as formas de preservar a propria satde.

E esse formato de casamento tradicional que propaga a
vocagdo de imanéncia e, portanto, subordinada, da mulher: “Para
ampliar sua autoridade, [0 marido] exagera com prazer a incapa-
cidade feminina; ela aceita mais ou menos docilmente esse papel
de subordinada” (BEAUVOIR, 1967, p. 223). Uma das formas
de sustentar a supremacia do macho, conforme representada no
conto, € tratar a fémea como infantilizada, no diminutivo: “Que
tontinha!’ observou ele, abragando-me muito. ‘Podes estar doente
tanto quanto quiseres!” (GILMAN, 2010, p. 203).

Essa maneira de tratar a esposa sugere que, perante a mulher,
o homem “E um semideus dotado de prestigio viril e destinado
a substituir o pai: protetor, provedor, tutor, guia; é a sombra dele
que a vida da esposa deve desabrochar” (BEAUVOIR, 1967, p.
217). Assim, a superioridade do macho justifica usurpar o direito
da mulher ao autocontrole:

Por vezes, fico imensamente zangada com o John. Tenho a certeza
de que nio costumava ser tio sensivel. Acho que tal se deve a esta
minha condig¢do nervosa. Mas o John diz que se eu me sinto assim,
irei negligenciar o meu devido auto-controlo, de modo que me esfor¢o
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imenso por me controlar — pelo menos diante dele, e isso faz com
que me sinta imensamente cansada. (GILMAN, 2010, p. 187 e 189).

Ou seja, na logica invertida de John, a esposa mostrara o
dominio sobre si mesma quando obedecer a ele, deixando de
expressar seus sentimentos de irritagdo. Na verdade, corrigindo
tal 16gica, ela ja perdeu a autonomia sobre si ao acreditar que
deve renunciar a sua zanga. John esta silenciando os sentimentos
da esposa para que ela ndo perceba a realidade, o fato de que
ja abdicou de seu autocontrole ao se submeter as instrugoes e
regras dele.

Travestido de cuidado profissional, o machismo de John
demanda a entrega, a rentncia, a abdica¢ao da esposa. Sua pro-
fissao é o bode expiatdrio de seu machismo. Quando a esposa
tenta explicar a John que ela parece melhor apenas fisicamente,
sugerindo que sua vida psicoldgica ou emocional ainda esta
fragilizada, John lhe dirige um olhar desaprovador e diz: “Trata-
se de uma fantasia falsa e pateta. Serd que ndo podes acreditar
em mim, como médico, quando to digo?” (GILMAN, 2010, p.
203). O que a medicina aqui encobre, na verdade, ¢ o fato de
que os machos, independentemente de seu status profissional
ou intelectual, se sentem autorizados a subjugar as fémeas. Ou,
como diz Beauvoir (1967), o homem mais mediocre julga-se um
semideus diante das mulheres. O fato de John ser médico é um
pretexto que serve para validar suas atitudes machistas.

Em terceiro lugar, a narradora ndo nomeada sofre com essa
tirania do esposo, caprichos masculinos que recorrentemente
aparecem sob o verniz do desvelo: “Ele é muito cuidadoso e
terno, ndo me deixa dar um passo sem que eu siga uma direcgao
especifica” (GILMAN, 2010, p. 189). John controla rigidamente
as agOes da esposa, restringindo-lhe as visitas, a atividade de
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escrita, a alimentagdo e a expressao de seus sentimentos. Sobre
a autoridade do marido no casamento tradicional, diz Beauvoir
(1967, p. 223): “Ele se acha tdo convencido de seus direitos que
a menor autonomia conservada pela mulher lhe parece uma
rebeldia; gostaria de impedi-la de respirar sem ele” Essa tirania é
um dos fatores que explica, por exemplo, o motivo de a narradora
ter que escrever as escondidas.

Nao basta que John tenha um emprego admiravel e que realize
projetos para um bem coletivo, ele precisa reinar tiranicamente
em casa:

Se um médico de grande reputagio, para mais um marido, convence
amigos e familiares que nada de grave se passa realmente conosco
sendo uma temporaria depressio nervosa — uma ligeira tendéncia
histérica — que podera uma pessoa fazer? (GILMAN, 2010, p. 187).

John domina tanto o ambiente externo quanto o interno. O
machismo, mascarado pela sua prestigiosa profissao cientifica,
invalida de antemao quaisquer argumentos ou negociagdes do-
mésticas a favor da protagonista. Ela se vé sem amparo, uma vez
que os amigos e familiares estao a favor do marido. Entao, além
de ser socializado para transcender pela profissao, o marido ainda
precisa ordenar e ser o soberano no ambiente familiar:

O marido compraz-se geralmente nesse papel de mentor e chefe.
Ao fim de um dia em que conhece dificuldades em suas relagdes
com iguais, em que tem de submeter-se a superiores, ele gosta de
se sentir um superior absoluto e oferecer verdades incontestadas.
(BEAUVOIR, 1967, p. 222).

Os possiveis conflitos experimentados no contato com os
iguais na profissio inexistem para o0 homem no lar. E ai o local
ideal para que ele reine executando seu “imperialismo caprichoso”
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(BEAUVOIR, 1967, p. 223). Ecoando tal dindmica tradicional, os
caprichos tiranos de John se manifestam em casa. Seus “imensos
cuidados” para com a esposa se traduzem no controle absoluto
das horas de seu dia, que ela gasta em repouso e inagdo: “Tenho
um hordrio previamente estabelecido para cada hora do dia. Ele
tem imensos cuidados comigo, assim, sinto-me basicamente
uma ingrata por nao o valorizar mais.” (GILMAN, 2010, p. 189).
Observamos até aqui como O papel de parede amarelo revela:
o apagamento da identidade, da psicologia e das emogdes da
narradora; a usurpacao do seu autocontrole; e a atitude tiranica
de John. Vejamos agora como essa situagdo opressora recai na
metafora do papel de parede, item decorativo “sujo e sombrio’,
que tem uma cor “repelente, quase revoltante” (GILMAN, 2010,
p. 189). A esposa, que deve forcosamente permanecer ociosa em
nome de sua recuperacao fisica, se torna obcecada com o papel
que encara cotidianamente. Aos poucos, ele passa a adquirir
sentidos peculiares: “Fiquei ai acordada durante horas, tentan-
do decidir se o padrao da frente e o padrao de tras se mexiam
realmente, em conjunto ou em separado.” (GILMAN, 2010, p.
203). A narradora comega a perceber o padrao movente e vivo
do papel, demonstrando uma certa perturbagao dos sentidos.
Padrao, ou “pattern” no original em inglés, significa tanto
um arranjo regular de linhas, formas e cores quanto o compor-
tamento humano, a maneira regular em que algo acontece ou é
feito. O conto, em consonancia com o agravamento da insanidade
da esposa, passa a enfatizar cada vez mais esse segundo sentido.
O padrio do papel se torna um comportamento repetitivo que
aprisiona mulheres: “Por vezes, ha uma grande quantidade de
mulheres, por detras; outras, apenas uma” (GILMAN, 2010,
p- 211). Ele se torna uma prisao, “transforma-se em grades!”
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(GILMAN, 2010, p. 205). Poderiamos interpreta-lo entdo como
uma metafora para a supremacia dos homens.

A esposa, no auge de sua condigao nervosa, descasca o papel
da parede, simbolizando uma tentativa de romper esse sistema
opressor. E desta maneira se encerra o conto:

“Finalmente consegui sair” disse eu. “Apesar de ti e da Jane! E arran-
quei grande parte do papel, de modo que ndo me poderds voltar a
por ai dentro!” Agora digam-me, por que razio teria aquele homem
desmaiado? Mas é que desmaiou mesmo, e logo no meu caminho,
junto a parede, de modo que tinha sempre que rastejar por cima
dele. (GILMAN, 2010, p. 219).

Ela consegue arrancar o papel de parede e destruir o padrao
que a aprisionava, sinalizando aparentemente sua vitéria em
se desvencilhar da opressdo doméstica. John desmaia ao vé-la
rastejando nessa situagdo de loucura, e seu corpo se torna um
empecilho a0 movimento da mulher no cho. E, portanto, um
final ambiguo: “Por um lado, John fica inconsciente, o que parece
uma vitoria para a narradora, afinal, o desmaio ¢ geralmente
considerado uma agdo feminina. Por outro lado, seu corpo ainda
forma uma espécie de barreira sobre a qual ela tem que rastejar.”
(HOWELL, 2003, p. 25, tradugao nossa).

Entendemos que esse final, apesar da ambiguidade, ndo
demonstra a transcendéncia da esposa, conforme defendido por
Howell (2003) e Veiga (2018). Partindo de Beauvoir, verifica-se que
a narradora permanece na imanéncia: mesmo que o desmaio do
esposo e o rastejamento sobre seu corpo possam sinalizar algum
sucesso em desequilibrar a supremacia masculina, a narradora
ainda se mantém presa ao ambiente doméstico. Nao lhe é confe-
rida a possibilidade de influir no futuro, nem de desenvolver um
projeto para a coletividade. A narradora saiu do padrdo machista
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de maneira iluséria ou alucinatdria, pois nao se projetou para
além da experiéncia doméstica. A nosso ver, ela alcangaria a
transcendéncia caso tivesse comecado a executar um trabalho
auténomo como o de escritora, por exemplo, participando di-
retamente da construcao da sociedade.

Consideracdes finais: uma nova
configuracdo de casamento

O objetivo deste texto foi analisar a representagdo do casa-
mento tradicional no conto O papel de parede amarelo, da autora
Charlotte Perkins Gilman, a luz da imanéncia e da transcendéncia,
conceitos elaborados por Simone de Beauvoir em O segundo sexo.
Assim, analisamos como a imanéncia se manifesta na caracte-
rizagdo da narradora sem nome e a transcendéncia se evidencia
na descrigao de seu esposo John. Buscamos demonstrar que,
apesar de seus conflitos, a narradora se conserva na imanéncia
ao final do conto, o que refor¢a a condi¢do sem saida da mulher
no casamento tradicional.

Poderiamos dizer entdo que Beauvoir e Gilman concordam
quanto ao prejuizo que o casamento tradicional causa a ambos
0s sexos, mas especialmente para as mulheres. Para a fildsofa
francesa, seria preciso que o casamento unisse duas existéncias
autdnomas, e ndo uma anexag¢io ou uma abdica¢ao de um dos
lados. Para isso, “S6 um trabalho auténomo pode assegurar a
mulher uma autonomia auténtica” (BEAUVOIR, 1967, p. 236-
237). O ideal seria que os seres humanos, em pé de igualdade, se
ligassem pelo livre consentimento do amor. Contudo, “enquanto
o homem conserva a responsabilidade economica do casal, isso
nao passa de ilusdao.” (BEAUVOIR, 1967, p. 245).



94 CULTURA E PROCESSOS EDUCACIONAIS

Gilman, ao retratar a subjugacdo da mulher em O papel de
parede amarelo, também sugere, pelas emogoes contraditérias da
protagonista, que a instituicdo do casamento tradicional ndo é
suficiente. A narradora experimenta um conflito: ela abdica de sua
autonomia, mas recusa a absoluta docilidade. E o esposo quem
escolhe suas atividades cotidianas, mas ela escreve as escondidas.
A esposa segue o diagnostico profissional do marido, mas indica
a ele ainsuficiéncia do tratamento para seu bem-estar psicologico
e afetivo. Ela parece apreciar a “grande reputagdo” de John, mas
sente também que essa grandeza é pretensiosa. Sugere-se que
esse relacionamento eivado de conflitos ndo é bom o bastante.
Tais interpretagdes condizem com a postura pessoal de Gilman:

Gilman defendeu novos lugares e espacos para as mulheres, onde elas
pudessem ganhar seu sustento econémico, estar livres do controle
financeiro e da dominagdo dos homens e exercitar suas mentes, corpos
e desejos. Ela defendeu a reformulacdo da casa como um espago
de trabalho, um lugar de atividade profissional, e ndo apenas uma
morada fechada, rotineira e entediante, preparada para compromissos
sociais e o cuidado com os estomagos e a moral de marido e filhos.
(BERGMAN, 2017, p. 4, tradugéo nossa).

E essa dindmica opressora que O papel de parede amarelo vem fissurar.
Gilman desafia a vocagdo da mulher para a imanéncia, contestando
a ideia de que seu lugar é em casa.
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Regional Jatai. Neste sentido, temos nos dedicado ao debate sobre
ainclusdo escolar das pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2003),
sem perder de vista o contexto historico educacional em que estao
inseridas. Dessa forma, ap6s assistirmos o curta-metragem “Meu
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Amigo Nietzsche”, de Fauston da Silva, propusemos a investigar
a seguinte questao de pesquisa: em que medida a inclusdo das
pessoas com deficiéncia na sala de aula comum é determinada
por aspectos do contexto educacional geral?

Assim, a partir de nossa questdo suleadora, objetivamos
descrever aspectos gerais que se evidenciaram no filme, no que
se refere a avaliagdo no ambiente escolar e, consequentemente,
a formagado docente para, em seguida, relaciona-los ao processo
de inclusdo e avaliagdo das pessoas com deficiéncia na sala de
aula comum.

No que se refere a metodologia, fizemos opgao pela pesquisa
qualitativa lancando méao de materiais bibliograficos, produgao
imagética e documental, a partir de autores que discutem essa
tematica nos espagos escolares.

O estudo nos possibilitou perceber que nédo é possivel disso-
ciar a educagao inclusiva do contexto educacional geral, marcado
por processos educativos ainda carentes de aperfeicoamento, em
razdo de multiplos fatores, sobretudo, interligados as politicas de
formagao de professores.

Como suporte tedrico-metodoldgico, optamos pela analise
qualitativa (NEGRINE, 2004). Nessa reflexao tedrica, procuramos
lancar mao também de pesquisa documental, apoiando-nos em
Piana (2009). Utilizamos também investigacdo bibliografica
(SEVERINO, 2007).

Reflexao tedrica

Os referenciais tedricos, nos quais apoiamos para realizar
essa investigacdo, se basearam nos escritos de Sassaki (2003);
Costa (2016); Freire (1996); Libaneo (2012); Pletsch (2014; 2009);
Saviani (2015); Althusser (1970). Além do préprio documenta-
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rio “Meu amigo Nietzsche”, de Fauston da Silva, bem como de
artigos escritos que abordam essa produgdo imagética acerca da
educagdo especial.

O referencial teérico do qual langamos mao para realizar essa
produgcao se justifica considerando que, na educagéo especial em
uma perspectiva inclusiva, o uso da literatura imagética muito
pode contribuir para o processo de inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia, uma vez que utiliza as imagens, sons e efeitos
especiais para entender melhor o contexto histdrico que esta
sendo exibido, seja nos espagos escolares, seja ainda nos demais
seguimentos que esses sujeitos participam.

A obra cinematografica brasileira intitulada “Meu Amigo
Nietzsche”, de Fauston da Silva, se passa na periferia do Distrito
Federal e trata da histéria de evolugao do garoto Lucas, que, antes
considerado como aluno a beira da reprovagao, passa a ler satisfato-
riamente, dominar conceitos e ricos raciocinios (OLIVEIRA, 2014).

A mudanca de Lucas, aparentemente repentina, se da porque,
apos ser advertido pela professora na entrega de uma avaliagao,
no sentido de que precisava estudar e ler mais, na volta para a
casa encontra, em um lixdo, um exemplar do livro “Assim Falava
Zaratustra’, do filésofo alemao Friedrich Nietzsche, e, curiosa-
mente, se interessa pela leitura do livro.

A primeira dificuldade encontrada por Lucas é a leitura da
capa do livro. Apos tentativas frustradas de identificar o que estava
escrito junto a sua familia, resolve descartar a obra. No entanto,
naquele momento, um catador de papel que passava proximo a
ele, contou-lhe sobre o autor, advertiu sobre as dificuldades que
iria encontrar na leitura, mas o incentivou a nao desistir.

Apés varias leituras do exemplar, Lucas demonstra um salto
intelectual em relagdo ao desempenho inicial, mas tal fato ndo é
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considerado normal, tanto pela professora, quanto pela familia
e a igreja que frequentava. Todos que o cercam tentam encon-
trar a causa da “perturba¢ao” do garoto. Para a familia, estaria
“endemoniado’, s6 teria salvagdo recorrendo-o a igreja. Para a
professora, ele passou a representar uma “dinamite”, ou seja, um
lider potencialmente nocivo (OLIVEIRA, 2014).

Na situagdo apresentada no curta-metragem, o protagonista
Lucas carregou consigo a desvaloriza¢do social, e ndo menos
politica, de sua capacidade de aprender. Ficou claro que a pro-
fessora, a familia e a igreja nao conseguiram perceber as variaveis
que influenciaram no desenvolvimento de suas potencialidades.

Estas variaveis perpassam as discussdes sobre o processo
avaliativo ao qual Lucas foi submetido e também a formagao de
sua professora para lidar com as particularidades dele.

A complexidade do fendmeno da avaliagao do processo de
ensino e aprendizagem ha muito tempo paira no sistema educa-
cional brasileiro. Deparamo-nos, nao raras vezes, com discursos
docentes que demonstram dificuldades para avaliar porque nao
se sabe 0 que, como e com quem fazer a avaliagdo. Frente a esta
assertiva, Costa (2016, p. 5) assinala que:

O discurso de que a avaliagdo é a uma pratica complexa se justifica, a
nosso ver, na medida em que na formagcao inicial, nas licenciaturas,
quase ndo vemos conteidos que nos embasem teoricamente para

que essa pratica ndo se configure em um calo em nossos calcaneos.

Percebemos, com isso, que a dificuldade em avaliar esta inti-
mamente ligada ao fato de os docentes se julgarem despreparados
para fazé-lo, por nao terem recebido formagao inicial ou conti-
nuada para isso. Assistimos, frequentemente, uma reprodu¢ao
por parte dos professores dos mecanismos de avaliagdo pelos
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quais passaram em seu processo formativo, marcados ainda pelo
resultado, ou seja, pela nota obtida pelo aluno. Neste sentido,
(COSTA, 2016, p. 8) assinala que:

Para muitos docentes, a meta e/ou objetivos da avaliagdo é ainda a de
alcangar o produto e ndo o processo educativo, ou seja, preocupamos
muito mais em punir os alunos com as notas, com aquilo que eles
néo sabem fazer, do que aquilo que eles ja fazem sozinho, de forma
autonoma e com independéncia educativa.

A avaliagdo concebida nestes moldes nao deixa de ter carater
punitivo e descontextualizado da inclusdo escolar propagada nas
politicas educacionais que emergiram nos tltimos tempos. E certo
que as politicas inclusivas para o acesso de todas as pessoas na
escola sao objeto de criticas, com as quais concordamos, porque
surgiram para manter as relagoes de produgao e como consequén-
cia de fatores econdmicos, dentre os quais as politicas mundiais
para a diminui¢ao da pobreza, como se observa nos escritos
de Libaneo (2012). No entanto, a inclusao escolar de qualquer
pessoa ndo esta dissociada das discussdes sobre a avaliacdo da
aprendizagem e a formagao de professores.

Neste aspecto, Pletsch (2014) alerta que as politicas de inclu-
sao escolar devem estar associadas as politicas de formagao inicial
e continuada dos docentes que estdo adentrando na profissao.

O documentario nos faz pensar que o protagonista deveria
estar adequado aos padrdes de normalidade do imaginario. Ainda,
nos traz a ideia de que o modelo avaliativo do desempenho escolar
de Lucas era baseado em critérios igualitdrios e comparativos
com os demais alunos da escola.

Nao temos duvidas de que o que se esperava do personagem
principal era um desenvolvimento homogéneo, como se apren-
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desse da mesma forma e no mesmo ritmo que os outros colegas.
Nossas criticas frente a essa problematica é a de que, de acordo
com Costa (2016, p. 9):

Ao agir assim, os docentes partem do principio de que todos os
alunos aprendem no mesmo ritmo, no mesmo tempo, do mesmo
jeito, enfim, da mesma forma, como se féssemos maquinas progra-
madas para produzir em série. Isso é um dos mais graves equivocos

pedagogicos cometidos pelos docentes.

O equivoco pedagogico da docente de Lucas, a nosso ver,
se deu porque ndo considerou seu desenvolvimento intelectual,
ndo se propos a investiga-lo didaticamente, ndo adaptou curri-
culos e nao reviu recursos didaticos. Ao contrario, considerou
o garoto nocivo aos demais colegas, uma lideranga negativa. As
acoes pedagogicas empregadas pela docente por si s6 refletem a
exclusao e marginalizacdo no ambiente escolar. Primeiro, pelas
atitudes observadas na docente e na familia. Segundo, pelo préprio
sistema social em que todos estavam inseridos.

Nio queremos aqui atribuir o processo de exclusao escolar
verificado no curta-metragem exclusivamente a professora do
garoto protagonista. Partindo dessa premissa, Althusser (1970)
assinala que a maioria dos professores sequer suspeita do “traba-
lho” que o sistema capitalista os obriga a fazer na escola, ou seja,
a reproduzir a ideologia dominante travada na luta de classes.

A luz da literatura que aborda essa problematica, Althusser
(1970, p. 123) ainda comenta que:

De fato, a Igreja foi hoje substituida, em seu papel de AIE* domi-
nante, pela escola. Acopla-se a familia, exatamente como um dia a
Igreja também esteve acoplada a familia. Podemos hoje afirmar que

Aparelho Ideoldgico do Estado.
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a crise, de uma profundidade sem precedentes, que abala o sistema
educacional de tantas na¢des do globo, amiude em conjungdo com
uma crise (ja proclamada no Manifesto Comunista) que abala o
sistema familiar, assume um sentido politico, uma vez que a escola
(e o par escola-familia) constitui o AIE dominante, o aparelho que
desempenha um papel decisivo na reprodugéo das relagdes de pro-
dugdo de um modo de produgio ameacado em sua existéncia pela
luta de classes mundial.

O autor ¢ incisivo em afirmar que os papéis desempenhados
na sociedade pela escola, pela familia e pela igreja, atuam como
aparelho ideolégico de dominagéo politica, uma vez que os con-
sideram dominantes na formacao social capitalista, caracterizada
pela ascensao da classe burguesa.

Apesar de discordarmos da visdo pessimista de Althusser, no
sentido que a escola s reproduz o que esta socialmente posto,
ou seja, o sistema de dominagéo de classes, pode-se perceber no
curta-metragem a representacao dos aparelhos ideoldgicos por
ele mencionados.

A escola, a familia e a igreja interpretaram as supostas falas
desconexas de Lucas, que descobrira sentidos no livro de Nietzsche,
como ameagas a integridade intelectual dele e as suas relagoes
sociais, apenas por destoar do padriao de normalidade esperado. O
desenvolvimento do garoto soou como um despertar da alienagéo
em que se encontrava e isto nao foi visto como algo positivo.

Ao trazermos as reflexdes das praticas avaliativas excludentes
e do processo de formagio inicial e continuada de professores,
no que se refere aos alunos com deficiéncia, o cenario néo se
apresenta melhor.

Além dos fatores gerais que assolam a educagao de todas as
pessoas, sobretudo as politicas educacionais determinadas pelo
modo de produgio capitalista, marcadas pela falta de investimento



104 CULTURA E PROCESSOS EDUCACIONAIS

na formacao de docentes e em recursos pedagogicos adequados
as necessidades educativas dos alunos, devemos ressaltar que
a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia na sala de aula
comum ainda enfrenta barreiras de ordem atitudinal.

A avaliagdo escolar do publico da educagao especial, por sua
vez, também apresenta complexidade. Frente ao exposto, Costa
(2016, p. 8) assinala que: “porque os docentes insistem em fazer
avaliacdes comparativas, como se fosse possivel medir o grau
de conhecimento entre os alunos com e sem deficiéncia” Se
lancarmos méo dos escritos de Pletsch (2009), pode-se chamar
de inclusdo precarizada o que vem acontecendo nas salas de
aula cada vez mais heterogéneas e diversificadas. A presencga de
alunos com deficiéncia nos espagos escolares ainda é marcada
por descrédito por parte dos professores e das proprias familias
da capacidade de aprender e de se autogerir.

Por essas e outras razdes, a educagdo “libertadora, humana
e humanizante”, desenvolvida por Freire (1996), tem se revelado
um desafio quando comparada aos temas de avaliagdo e formagao
de professores para a educacao dos estudantes com deficiéncia.

Ainda que existam uma série de garantias legais que possi-
bilitam um processo permanente e multifatorial de avaliacao, a
exemplo da recente Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), os
entraves ainda permanecem porque, além das barreiras atitudinais,
acreditamos que os docentes continuam sem receber formacao
adequada para a reflexdo que a pratica educativa com o publico
da educacao especial requer.

Outro aspecto que nos revela substancial em relagdo a inclusdo
dos estudantes com deficiéncia é o que diz respeito a especificidade
da escola, considerada por Saviani (2015) como lugar de acesso
ao saber elaborado (ciéncia), em que deve ocorrer o processo
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de transmissdo/assimilacao dos conhecimentos sistematizados
e acumulados historicamente.

Partilhamos do entendimento de que se o professor é refle-
xivo em sua pratica, ou seja, se o professor reflete sua atuagao e
pensa a escola e sua organizac¢ao com criticidade, pode contribuir
com uma avaliagdo que acompanhe o desenvolvimento global
do aluno, representando importante avango na apropriagiao do
conhecimento cientifico e do saber elaborado.

Notas (in)conclusivas

Nossas considera¢des ndo encerram a discussao iniciada
neste estudo, pois os aspectos tratados sio frutos de um debate
mais profundo, que diz respeito as politicas publicas mundiais e
nacionais para todos, independentemente da deficiéncia.

Concluimos até aqui que ndo ha como dissociar a inclusao
das pessoas com deficiéncia na sala de aula comum dos temas que
perpassam o contexto educacional geral, marcado por processos
educativos que necessitam de aperfeicoamento e a melhoria de
multiplos fatores, principalmente, interligados as politicas de
formagao de professores.

As situagdes ocorridas no curta-metragem com o protagonista
Lucas, as quais envolvem o contexto geral da avalia¢ao, formag¢ao
de professores e o controle ideoldgico da escola, da propria familia
e da religido em relagao aos estudantes considerados “normais”,
sao ainda mais complexas quando se trata dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habi-
lidades/superdotagao.

Isto porque além dos estigmas, preconceitos e barreiras que
ainda permeiam a educagao especial, a falta de investimentos na
formagao de professores reflexivos e criticos funciona como mais
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um entrave para o desenvolvimento intelectual dos educandos

com deficiéncia.

Neste sentido, consideramos fundamental o aperfeicoamento

dos debates em torno da educac¢io especial e seus desafios, de

modo que possam contribuir para a autonomia dos seres humanos

enquanto serem capazes de se apropriarem de conhecimento

cientifico.
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7. ESCOLA HUMANIZADORA: em
foco a atividade de ensino
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Introducao

O que faz o homem ser unico e universal é a sua esséncia
humana, que é construida pelas suas necessidades e motivagoes
em aprender. Segundo Rigon, Asbahr e Moretti (2010), Marx,
acredita que o homem ¢ o entrelagamento dos aspectos indivi-
duais, no sentido biolégico, ou seja, ao se apropriar da cultura e
de tudo o que a espécie humana desenvolveu o homem se torna
homem. Sendo o trabalho essencial nessa apropriacao, pois é ele
que humaniza e possibilita o desenvolvimento da cultura.
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O trabalho, por possibilitar o desenvolvimento humano, é
uma atividade humana por exceléncia; assim o consideram Rigon,
Asbahr e Moretti (2010, p. 18), acrescentando que essa exclusi-
vidade se da pela atividade da consciéncia e por ela “0 homem
constitui-se efetivamente humano’, no sentido de compreender
o mundo individual e social e poder controlar a natureza.

Portanto, o homem domina a natureza, a transforma e é trans-
formado por ela, o que permite a este a tomada de consciéncia,
sendo essa também fundamental no processo de humanizagao
do sujeito. Com relagdo a tomada de consciéncia Rigon, Asbahr
e Moretti (2010, p. 20) afirmam que:

Nio é possivel compreender a atividade humana sem sua rela¢do
com a consciéncia, pois essas duas categorias formam uma relagdo
dialética. Nas relagdes entre consciéncia e a atividade, a consciéncia
é a forma especificamente humana do reflexo psiquico da realidade,
ou seja, é a expressdo das relagdes do individuo com o mundo social,
cultural e historico que abre a0 homem um quadro do mundo novo
em que ele mesmo estd inserido. A consciéncia refere-se, assim, a
possibilidade humana de compreender o mundo social e individual

como possiveis de analise.

Na perspectiva da Psicologia Historico-cultural, a consciéncia,
sendo movimento do humano no mundo, passa a ser mediadora
da relagao do humano com o mundo e consigo mesmo, por meio
da palavra e a partir de suas experiéncias historica e social, enfim,
na sociabilidade dos individuos (RATNER, 1995). Destacamos
que essa tomada de consciéncia é sempre mediada e decorrente
das vivéncias singulares de cada ser humano

As preocupagdes com a humanizagao nos levam diretamente a
questao de como e para qué agir sobre a formagao dos individuos.
Para isso, é preciso considerar as sucessivas transformagoes que
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ocorrem por meio das atividades sociais, é preciso considerar esses
individuos como sujeitos do processo escolar e tratar, portanto,
da humanizagio na especificidade da atividade escolarizada.

Tomando como foco esse aspecto do processo educativo,
além de outros aspectos, ressaltamos ser urgente para a escola
responder & questao sobre a vinculagao dos sujeitos estudantes as
atividades escolares e também sobre o sentido pessoal por eles pro-
duzido em relacio a escola e a sociedade. Desse modo, a escola
deve organizar o ensino de forma a levar o sujeito a ser critico
e transformar a sua realidade; dessa forma, contribuira com o
processo de humanizagdo deste sujeito.

Dado esses apontamentos, enaltecendo a importincia da
interagao entre os individuos, sendo ela fundamental para o desen-
volvimento da aprendizagem, isto é, a aquisi¢do do conhecimento
processada através da relagao social na qual o individuo participa
e interage com os outros, surge a necessidade de uma discussao
que auxilie alunos com dificuldades de interagédo e inser¢ao no
ambiente escolar, tendo em vista a realidade presenciada por
muitos professores’ em sala de aula, onde alunos apresentam
grande dificuldade de interagir, bem como, de participar de
forma efetiva do ambiente escolar, como consequéncia temos
acompanhado e observado o adoecimento fisico e psicolégico
desses alunos, implicando de forma negativa no processo de
aprendizagem, provocando em alguns casos uma forte tendéncia
ao fracasso escolar.

Assim, a tematica proposta visa discutir sobre o processo
psiquico e educativo de humanizag¢io, levando em conta “as-

A mengao deve-se aos debates e discussdo vivenciada pelas autoras desse
trabalho em suas unidades, incluindo as vivéncias em sala de aula, bem
como, as reunides nas quais demais professores compartilham desse posi-
cionamento.
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piragdes humanas por melhores condi¢des de vida” (MOURA,
2000, p. 18), resultando numa melhor formagao do estudante.
Tao logo, o objetivo deste trabalho ¢ refletir a luz da Psicologia
Historico-Cultural a importéancia da escola humanizadora e
como a atividade do professor por meio da organizacao do ensino
contribui com o desenvolvimento da mesma.

Diante do objetivo apresentado, propomos um estudo pautado
na pesquisa qualitativa uma vez que, segundo Trivifios (1987), a
abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu
significado, tendo como base a percep¢ao do fenomeno dentro
do seu contexto. Assim, a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. A produgdo de informagdes empiricas
sera efetuada por meio de Pesquisa Bibliografica, discutindo
juntamente com os tedricos da tematica as questdes que permeiam
o tema proposto.

Teoria da Atividade: ensino e tomada de consciéncia

A atual forma de organizagao do processo escolar, em conso-
nancia com os interesses da sociedade capitalista, produz sentidos
em relacdo a escolarizacdo que tém um tom mais ou menos
geral: a atividade deve resultar em desenvolvimento individual
util para tal sociedade, independente do que isso possa significar
para a comunidade dos homens. Segundo Filho (2014, p. 92), “a
necessidade que constitui esse sentido é, na maioria das vezes,
caracterizada pela conquista de um lugar no mercado de trabalho,
no ganho e na garantia da vida particular alienada”. Nesse sentido,
a realizacdo pessoal resulta no individualismo e na reproducao
das condi¢des da sua manutengao.
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Porém ¢ preciso destacar que para além do bioldgico, somos
sujeitos sdcio-historicos, ainda que cada individuo possa produzir
acdes por si mesmo, o que caracteriza a sua humanidade é que elas
reproduzem formas coletivas de agir. Assim, a atividade escolar
refere-se a que formas de agdes o estudante reproduz, o quanto
estas representam uma produg¢ao grupal e como ele participa da
sua producdo, ou seja, segundo Filho (2014), o estudante, figura
como sujeito da atividade escolar humanizadora, como sujeito
da sua humanizacio na escola.

Dessa forma, pensando o ambiente escolar é preciso se per-
guntar se os grupos de estudantes, professores, gestores e fun-
cionarios formam uma unidade na qual poderiamos reconhecer
a interdependéncia dos sujeitos, mas, também, se é possivel
encontrar na escola um grupo que esteja voltado para a atividade
de estudo, como a sua principal atividade.

Vale destacar, que para Leontiev (1988) e Elkonin (2009) a
atividade principal ¢ aquela cujo desenvolvimento governa as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos e tragos
psicologicos da personalidade da crianga em cada estagio de seu
desenvolvimento. Isso nao significa que ela seja a que ocupa mais
tempo na vida da crianga. De acordo com Leontiev (1988, p. 64)
a atividade principal tem trés caracteristicas basicas:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade
e dentro da qual eles sdo diferenciados. [...]

2. A atividade principal é aquela na qual processos psiquicos parti-
culares tomam forma ou sdo reorganizados. [...]

3. A atividade principal ¢ a atividade da qual dependem, de forma
intima, as principais mudangas psicolégicas na personalidade infantil,
observadas em certo periodo de desenvolvimento. [...]
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E importante que o leitor entenda que as atividades sio
dominantes em determinados periodos, o que nao significa que
no periodo seguinte elas deixam de existir, o que ocorre é que elas
vao perdendo sua for¢a. Assim, a atividade de estudo estrutura-se
como uma atividade orientada a assimilacao de conhecimento.

Leontiev (1974, p. 43) define atividade como sendo “processos
especificos que exercem uma ou outra relagao vital, quer dizer,
ativa, entre sujeito e a realidade”. Sendo a atividade socialmente
significativa um principio explicativo da consciéncia, ou seja, a
consciéncia é constituida de fora para dentro, por meio das relagoes
sociais (KOZULIN, 2002). De acordo com Moura (1996, p. 32):

Atividade de ensino, assumida como nucleo da agdo educativa, nos
parece ter duas dimensdes: a de formagao do professor e a de formagao
do aluno. Ambas tém elementos comuns: a situagao-problema, uma

dindmica de solugido e uma possibilidade de avaliagio.

A atividade de ensino é constituida na articulacdo entre
a teoria e a pratica. Essa conexdo fundamental é condigao da
transformagao do sujeito. Dessa forma, a unidade de sentido e
interdependéncia dos sujeitos da atividade escolar caracteriza
a relagdo grupal como mediadora do desenvolvimento dos in-
dividuos como sujeitos com autonomia para agdes necessarias
a critica das inter-relagdes, no sentido de poderem orientar,
executar e regular sua vida no cotidiano escolar. Segundo M.
Filho (2014, p. 96),

E relevante considerar-se esta questio, pois, se a escola ndo cumpre
essa funcio, o aluno pode apropriar-se superficialmente das normas
e formas de coexisténcia grupal sem atingir a consciéncia do seu ser
nessas condi¢coes. Com isso, o estudante ndo compreenderd a vida
no cotidiano escolar como a propria vida da comunidade, na qual
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os conhecimentos e os conteudos da aprendizagem dao um sentido
para a humanizagéo.

E uma preocupagio da atividade escolar, conhecer quais sdo as
necessidades motivadoras para a adesao do estudante a atividade
escolar na sua ligagdo com as necessidades sociais. Como afirma
Leontiev (1978, p. 225), desde o angulo psicolégico, o problema do
consciente no estudo se propos para nds como o do sentido que
adquirem para a crianga os conhecimentos que sao assimilados.
Por conseguinte, em que se convertem esses conhecimentos para
a crianga e como este sdo assimilados deve ser determinado pelos
motivos concretos que o impulsionam a estudar.

Nesse sentido, é importante destacar que no processo de
ensino e aprendizagem escolar sao necessarias atividades nas quais
os estudantes sejam capazes de produzirem a¢des de sua propria
autoria e que educadores promovam agdes correspondentes,
ou seja, que alcancem a qualidade da significagdo social. Sendo
assim, M. Filho (2014, p. 97) afirma que “na atividade escolar, a
criagdo de uma comunidade humanizadora vai além da atividade
que desenvolve os conhecimentos e passa a preocupar-se com a
educacgao, também, da personalidade”

A partir da compreensdo do aprender e de seu papel no
processo de humanizagdo, iremos evidenciar no préximo item
o papel do professor como organizador do ensino.

0 papel do professor como organizador do ensino

Até este momento refletimos sobre a atividade e a neces-
sidade como formas de garantir a tomada de consciéncia do
homem, sendo promovida entdo por uma escola humanizadora,
que perpassa pela constituicao do espago escolar e da profissao
docente, entdo se faz necessario terminar essa reflexdo com uma
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problematica: Qual a necessidade que leva o professor a realizar
o seu trabalho?

Para tal compreensao, se faz necessario apresentar a visdo de
educacdo da teoria por nos estudada. A educacio é o processo de
transmissao e assimilagao da cultura produzida historicamente,
sendo por meio dela que o individuo se humaniza, herda, a cultura
da humanidade, o processo educativo é central na formacao do
homem, pois permite que nao seja necessario reinventar o mundo
a cada geragio (LEONTIEY, 1978). A vista disso, a escola é espago
de constituigdo do homem, mas a forma como a educagao vem
ocorrendo na escola na atualidade nao contribui para esse pro-
cesso de humanizacéo, pois nao tem focado na atividade, sendo
necessaria uma mudanga no processo de ensinar e aprender.

Esta mudanga inicia-se pela adogdo de estratégias baseadas
na busca pelo sentido ao que é ensinado. Somente assim, de
fato, podera acontecer a apropriagao dos conhecimentos que
favorecam a alfabetizagdo cientifica e o desenvolvimento do
individuo (LEMES; CEDRO, 2015). Ou seja, estratégias capa-
zes de promover a criticidade do sujeito levando este a toma
de consciéncia e consequente transformacao da sua realidade,
isto é, o professor por meio de sua atividade contribui com a
humanizagao dos alunos, sendo o organizador deste processo.
Corroborando com essa ideia Rigon, Asbahr e Moretti (2010, p.
25) “destaca que o professor como “ator” no cenario educativo,
tem como fungdo primordial, ligada diretamente a atividade dos
estudantes, a organiza¢ao do ensino”.

Professor como “ator” deve preparar o educando para a vida,
para o seu pleno desenvolvimento, compreende agdes amplas
que ndo se encerram na transmissao de contetidos; exige que
o professor organize o ensino de um modo que o aluno possa
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perceber a necessidade de se apropriar do conhecimento como
ferramenta para o seu desenvolvimento como pessoa, tornando-se
capaz de fazer escolhas conscientes (LEMES; CEDRO, 2015).

Moura (1996, p. 29) assevera que “a escola como um lugar
onde se aprende, tem como coroldrio a escola em que se ensina”.
Leva-nos a concluir que, para a escola ser um lugar de aprendiza-
gem, o professor deve estar em atividade de ensino, organizando
situagdes que permitam o compartilhamento, a troca, a negocia-
¢do, “[...] onde as pessoas cooperem, discutam e colaborem. E
bem diferente de organizar uma situagdo onde s6 um trabalha e
resolve a situagao para todos” (CEDRO, 2008, p. 154).

Para Moretti (2007, p. 100), “o professor, movido pela sua
necessidade, encontra-se em atividade de ensino antes, durante
e depois de seu encontro com os alunos na sala de aula”. Na or-
ganizagdo do ensino, de um modo que permita a interagao entre
os envolvidos, a negociagdo de sentidos, o didlogo e a delimitagao
de conteudos e instrumentos didaticos, a atividade de ensino
passam a nortear a dindmica da aula (LEMES; CEDRO, 2015).

Sabemos que existem diferengas entre o desenvolvimento
cognitivo da crianga e do adulto; porém, Araujo e Moura (2008, p.
88) consideram que “a aprendizagem do educador, sujeito adulto,
tem uma légica semelhante a do aluno: ambos ocupam, em niveis e
contextos diferentes, um mesmo estatuto de aprendizes”. Com esta
afirmac¢ao queremos dizer que é preciso considerar, na formagao
do professor, o processo historico-cultural; se o aprendizado e
o desenvolvimento perduram por toda a vida, entio o professor
pode aprender e, consequentemente, se desenvolver enquanto
assim se dispuser. Por esse motivo, quando num espago social
em que companheiros mais capazes podem cooperar, o professor
pode sim ampliar seu arcabougo tedrico, pois tem:
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Em relagdo ao seu saber docente, um nivel de desenvolvimento real
e um nivel de desenvolvimento potencial, e é na zona de desenvolvi-
mento proximal, configurada como um ambiente de interagdo, que as
acdes de formacio devem incidir (ARAUJO & MOURA, 2008, p. 90).

Sobre isso, Moretti (2007) coloca que o conhecimento teérico
do professor deve estar relacionado ndo somente a métodos de
trabalho, mas também aos conceitos a serem ensinados, as pers-
pectivas de aprendizagens, a realidade social etc. Concordamos
com Cedro (2008, p. 208) quando diz que a formagéo profissional
do professor deve estar aliada ao desenvolvimento do conheci-
mento tedrico em toda a sua plenitude, que “o conhecimento
tedrico deve servir de base para o entendimento da pratica peda-
gogica, favorecendo assim a apropriagdo do processo de ensino
e aprendizagem e a superagao da alienagao”.

Lopes (2009, p. 55) nos coloca que: ser, atualmente, um
professor é um desafio. E formar um, também o é. A dindmica
do mundo impde a escola um movimento que deve ser acom-
panhado pelo professor, tanto no ambito das relagdes pessoais
com os alunos quanto na evolu¢do de conhecimentos. Dai a
necessidade de se pensar em formar um profissional de maneira
que esteja preparado ndo para cada comunicagao cientifica dos
acontecimentos isolados que enfrentara no dia a dia, mas para
poder acompanhar tal processo.

Assim, damos énfase no papel do professor quanto a orga-
nizagao da atividade de ensino, pois ele é o sujeito na relagao
dialética. O que nao significa desconsiderar a capacidade e a
importancia da participagdo do estudante na organizagao do que
sera realizado, do planejamento, da avaliagdo e do replanejamento
das agdes necessarias para tal fim. Apesar das contradi¢oes do
movimento histdrico, considerar o estudo como atividade princi-
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pal do estudante exige organizar o ensino de modo a possibilitar
que a escola se transforme no campo privilegiado de socializagdo
das novas geragdes, no lugar em que os estudantes encontram
seus pares e se apropriam do legado cultural ao qual tém direto.

Consideracoes finais

Pensar a humaniza¢do no ambiente escolar é pensar a propria
transformacao da sociedade atual em comunidade de humani-
zagdo. Vale lembrar que ndo estamos afirmando a escola como
instituicdo responsavel por tal transformacgao, mas estamos a
apontando como uma das condi¢des necessarias para tal. Pensar
a humaniza¢ao no ambiente escolar é pensar na possibilidade
concreta de superagao da naturalizagdo do ser humano e assumir
que é na sociedade dos homens, na determinacéo coletiva daquilo
que é necessario a vida que sdo constituidos os valores e sentidos.

Buscamos evidenciar nesse trabalho que vivemos em uma
sociedade na qual a educagdo busca limitar os sujeitos a deter-
minada aprendizagem direcionada, por exemplo, ao mercado de
trabalho ou para o individualismo da realizagdo pessoal. Dessa
forma, precisamos nos perguntar sobre que sociedade é essa e dar
um encaminhamento diferente para essa questdo, um caminho
que supere essa condi¢ao, no sentido de promover vivéncias que
promovam saltos qualitativos na consciéncia dos sujeitos.

Portanto, a educagio escolar representa uma possibilidade
de transformacao por meio do conhecimento. Nesse sentido, é
proposta como oportunidade de elevagdo a formagao do professor,
fundamentada nos principios da pedagogia historico-critica e na
psicologia historico-cultural, tendéncias com pano de fundo no
materialismo histérico-dialético, pressupostos que auxiliarao na
compreensao sobre a importancia do trabalho educativo como



120

CULTURA E PROCESSOS EDUCACIONAIS

uma forma de emancipagao do sujeito. Isso deve converter-se em

praticas conscientes e intencionais, com objetivos claros quanto

a sua atividade principal: o ensino.
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8. MODERNIDADE DISTOPICA: critica da
modernidade e estética em Franz Kafka

Leandro Silva Onofre Janior

Introducao

Enrico Castelli Gattinara (2018), em seu texto intitulado A
multiplicidade temporal: um problema na qual ciéncia, histéria e
filosofia se encontram, nos traz uma importante “constatagdo” —
ndo surgida em decorréncia dos recentes debates, mas que ainda
causa certo incomodo aos que utilizam o tempo como objeto de
analise - “o tempo é problematico’, mesmo fazendo “parte de nossa
experiéncia humana, [...] nem cientistas nem filésofos jamais se
sentiram confortaveis perante ele” (GATTINARA, 2018, p. 41).
Todavia, a partir dos anos 1980, “o tempo e a temporalidade [...]
comegam a ser considerados pelos historiadores” (GATTINARA,
2018, p. 41).

Este extenso debate que se formou ao entorno das concepg¢odes
sobre temporalidades nos possibilitou diferentes interpretagdes
acerca de como uma determinada sociedade ou grupo social se

1 Mestrando em Histéria na Universidade Federal de Goias — UFG, bolsista
CAPES, Goiania, Goias. E-mail: leandrojrrv@gmail.com
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relaciona com seu tempo, como percebe sua realidade e, evidente-
mente, como articula seu passado, presente e futuro. Diante disso,
propomos neste texto demonstrar como os romances kafkianos, O
desaparecido, O processo e O castelo podem ser trabalhados aluz dos
debates sobre tempo histérico e temporalidades. Utilizaremos para
tanto o conceito de utopia iconoclasta proposto por Russell Jacoby,
na intengdo de identificar elementos nos romances kafkianos que
demonstrariam o espirito utopico do escritor tcheco, assim como
sua recusa em estabelecer as balizas para uma nova sociedade.
Os questionamentos que propomos levantar, neste sentido,
dizem respeito a relagdao do escritor tcheco com o tempo, mais
precisamente o futuro, ou a auséncia dele nos romances kafkianos.
Interpretados como utopias negativas — como propde Michael
Lowy em Kafka: sonhador insubmisso (2005) -, seus romances
inacabados mostram-se — se levarmos em conta seu carater (anti)
utopico — contraditoriamente, ausentes de descri¢do de futuro.

Kafka e a iconoclastia

A importancia das obras do escritor tcheco Franz Kafka é
indiscutivel. O epiteto kafkiano, por exemplo, tornou-se um adje-
tivo evocado em mais de uma centena de linguas para descrever
“constantes de desumanidade e de absurdos do nosso tempo”
(LOWY, 2005, p. 201). Kafka, como lembra Peter Gay, “foi e
continua a ser mais minuciosamente analisado do que qualquer
outro escritor moderno” e, mesmo hoje, “o romancista mais irre-
mediavelmente controverso do século XX” (GAY, 2009, p. 213).

Devido a falta de um veredicto final no que se refere ao sentido
de suas obras - principalmente quando se trata dos romances O
desaparecido, O processo e O castelo -, por diversas vezes sentimos
que as inimeras e diferentes interpretagoes tendem a confundir
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mais que iluminar. Essa difusdo em larga escala significa, por
outro lado, que os leitores de Kafka captaram o alcance universal e
critico de seus romances que, segundo Léwy, tem como principal
caracteristica o “protesto contra o pesadelo burocratico e sua
subversao pelo humor negro” através da denuncia a “opresséo e
o absurdo da reifica¢ao burocratica tal como sdo vividos pelas
pessoas comuns” (LOWY, 2005, p. 203-204).

Michael Lowy propde, de certa forma, uma leitura inovadora
para os escritos de Kafka. Sua interpretagao parte do “angulo da
paixdo antiautoritéria” (LOWY, 2005, p. 12), o que o possibilitou
conceber um Kafka utépico, e seus romances serem lidos como
utopias negativas. A partir de uma leitura sociopolitica dos ro-
mances kafkianos, o autor tenta “pdr em evidéncia a dimensao
formidavelmente critica e subversiva da obra de Kafka, tantas vezes
ocultada” (LOWY, 2005, p. 12). Para tanto, utiliza dados biogra-
ficos frequentemente negligenciados, “em especial as relagdes de
Kafka com os meios anarquistas de Praga” (LOWY, 2005, p. 11).

De acordo com Lowy, que define o pensamento de Katka
como romdntico, por sua critica da modernidade ser “tingida por
nostalgia pelo passado’, o escritor de Praga compartilha com os
libertarios de esquerda a “desconfian¢a diante da ideologia do
progresso e da opinido confortavel de que a historia da civilizagao
moderna é a de uma marcha ininterrupta e irreversivel rumo a
mais luzes, liberdade e prosperidade” (LOWY, 2005, p. 4445).
Neste sentido, Walter Benjamin afirma que:

Para Kafka, o mundo dos seus antepassados, tal como o universo
dos factos que para ele realmente contavam, era literalmente impers-
crutavel, e ndo ha davida de que o referido mundo, a semelhanca
daquele que os primitivos adoravam nas suas arvores totémicas,
aponta para baixo, para o reino das bestas (BENJAMIN, 1994, p. 47).
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Afirmou-se, em diferentes momentos, que a técnica kaf-
kiana se baseava no estranhamento, sendo este nao “um truque
do filésofo ou do escritor Kafka, mas um fendmeno do mundo
moderno” (ANDERS, 2007, p. 18). De fato, em Kafka, princi-
palmente seus trés grandes romances, o que se percebe é uma
dentncia do projeto de modernidade pensado pelos iluministas
(HABERMAS, 1992, p. 110-111). Mesmo sendo sua literatura
herdeira deste mesmo projeto, seus romances tecem criticas a
nogao de progresso ao apresentar um enredo no qual, ao invés de
empatia com o ambiente moderno, tém-se descrenca e alienagao.

Utopia negativa, antiutopia ou distopia, enquanto conceito
agregador de uma atitude de pensamento antiutépico vem sendo
examinada ao longo do tempo por estudiosos de areas como socio-
logia, psicologia, filosofia ou histdria, mas também, enquanto parte
do que o historiador belga Raymond Trousson chama de “género
literario utdpico’, por criticos e historiadores da literatura. Para
este autor, o género utdpico particularizado na tradigao literaria
seria caracterizado entre outros, por apresentar-se normalmente
sob a forma discursiva romance e por estabelecer imaginativa-
mente a projecdo de outros mundos (geograficos ou temporais),
em geral permeados por lugares comuns a essa tradi¢ao, como
insularismo, regularidade ou disposi¢ao geométrica, uniformidade
social, dirigismo estrito, coletivismo, totalitarismo, humanismo e
a presenca de personagens-chave como o legislador e o classico
visitante (TROUSSON, 1995, p. 22-50).

As utopias negativas, antiutopias ou distopias — como passa-
ram a ser reconhecidas a partir do final do século XIX as projegoes
de mundos catastréficos e sociedades em estados possivelmente
terminais — enquanto género literdrio, podem ser consideradas
desdobramentos da utopia. Elas inverteriam o sinal das utopias,
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que normalmente projetam mundos felizes e perfectiveis, e fo-
calizam os potenciais aterrorizantes desses lugares, construindo
com isso uma espécie de alerta aos leitores contemporaneos.

Sem especificar os aspectos formais das obras, o historia-
dor americano Lewis Munford considera que a maior parte das
utopias sdo criticas implicitas as sociedades de onde emergem e
considera também que elas seriam amplamente caracterizadas
por concepgdes autoritarias de disciplina, por isso, estariam longe
de serem modelos de perfeigao a serem imitados (MUNFORD,
2007, p.11). Essas tendéncias autoritarias da maioria das utopias
classicas “procuravam impor uma disciplina monolitica a toda a
variedade de atividades e interesses entrecruzados da sociedade
humana” (MUNFORD, 2007, p. 12). A tendéncia estdtica, bem
como a crenga no equilibrio e na totalidade, seriam caracteristicas
presentes em todas essas utopias, pois, ainda para este autor, as
mesmas “encaram a sociedade como um todo, e, pelo menos em
imaginacgao, fazem justica a interagdo trabalho-pessoas-lugar,
bem como a interrelagdo entre fungdes, instituicdes e objetivos
humanos” (MUNFORD, 2007, p. 12-13).

Todavia, para Michael Lowy os trés romances inacabados
de Kafka, O desaparecido, O processo e O castelo, podem ser
lidos como utopias negativas, pois descrevem uma atmosfera
singular, de carater rigorosamente pessimista, que evidencia o
sufocamento do individuo perante o processo de racionalizagido
e burocratizagdo das sociedades modernas. E sob este angulo que
Lowy afirma que Franz Kafka, assim como a filésofa marxista Rosa
Luxemburgo, teriam sido os primeiros a soarem o sinal de alarme,
nos alertando quanto ao provavel incéndio que se aproximava.

Segundo Lowy, “é sob a forma literaria e imaginaria que
ele [Kafka] descreve a nova barbérie” (LOWY, 2000, p. 47-48),
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ou seja, é a partir do ficcional que Kafka denuncia os poderes
sufocantes dos meandros burocraticos, a inexisténcia de justica
e liberdade, assim como a impessoalidade dos tempos moder-
nos, demarcada por sua auséncia de redengdo, materializada na
hierarquia e no autoritarismo da sociedade capitalista moderna.
Entretanto, o aspecto mais importante de seus romances para
nossa discussdo esta relacionado com a auséncia de descricao
de futuro, mesmo se tratando, como propoe Lowy, de utopias
negativas. Uma possiblidade para esta auséncia pode ser pensada
a partir da obra do historiador Russell Jacoby Imagem imperfeita:
pensamento utdpico para uma época antiutdpica e seu conceito
de utopia iconoclasta.

Ao se debrugar sobre os escritos e a trajetoria do teérico
anarquista alemao Gustav Landauer, Russell Jacoby formula o
conceito de utopia iconoclasta, que, por sua vez, nos auxiliaria
quanto a auséncia de descri¢do de futuro nos romances kafkianos.
Landauer partilhava com Kafka a esperanga de uma superagio do
capitalismo, e para chegar a utopia, ambos passaram antes “pelo
misticismo e pelo anarquismo’, do qual dos anarquistas pegaram
emprestado o “protesto contra uma ideia de revolugdo que se
limitasse a um novo Estado ou ordem econémica’, enquanto dos
misticos a “ideia de realidade que ia além do aqui e agora’, além
de acrescentarem a isso “as no¢des roméanticas de comunidade
e espirito ou Geist” (JACOBY, 2007, p. 156).

Os utopistas iconoclastas eram utopistas contra a corrente. Néo se
renderam ao toque do tambor das emergéncias cotidianas, também
ndo pintaram uma utopia em cores reluzentes. Eles mantiveram seus
ouvidos atentos a longinquos sons de paz e alegria, de um tempo em
que, como disse o profeta Isaias, “o ledo comerd palha como o boi”
(Isaias, 11:7). Podemos aprender com eles (JACOBY, 2007, p. 20).
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Ora, Russell Jacoby formulou o conceito de utopista ico-
noclasta com o intuito de definir aqueles que “sonharam uma
sociedade superior, mas que se recusaram a apresentar suas
medidas precisas’, pois eram “contestadores e destruidores de
imagens” (JACOBY, 2007, p. 16). Estes utopistas, devido a sua
condi¢do judaica, foram impossibilitados de descrever tanto
Deus, quanto o futuro.

O futuro para os utopistas iconoclastas nao pode ser descrito,
apenas “abordado por meio de pistas e pardbolas” (JACOBY,
2007, p. 17), visto que eles “oferecem pouco de concreto em que
se prender” e “nao apresentam nem fabulas nem imagens do
que vira” (JACOBY, 2007, p. 17). Desta forma, nota-se que as
utopias nao estavam ausentes entre os judeus. Karl Marx seria
um destes exemplos de utopista iconoclasta, principalmente por
seu “temperamento utdpico que evita descrever o futuro”

Poucos duvidariam de seu compromisso com a revolugio, mas, em
toda a sua obra, as descri¢des de uma sociedade pos-revoluciondaria
ou utdpica consistem em poucas frases en passant. Ele se prendia aos

fatos reais”, observava, em vez de escrever “receitas para os restau-

rantes do futuro’, como queriam os utopistas (JACOBY, 2007, p. 135).

Lowy também argumentou que é “inegavel” que “uma at-
mosfera estranha de religiosidade impregna os grandes romances
inacabados de Kafka”, mas devido a sua negatividade, o conceito de
theologia negativa seria o tinico a dar conta do “tipo particular de
problemética religiosa presente nos romances de Katka” (LOWY,
2007, p. 130-132). Esta dimensdo negativa é o que possibilita
aproximar Kafka das utopias negativas:

A theologia negativa, a0 messianismo negativo de Kafka corresponde,
no terreno politico, uma espécie de utopia negativa. Entre elas ha
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uma analogia estrutural forte: nos dois casos, o inverso positivo do
mundo estabelecido (utopia libertaria ou redengdo messianica) esta
radicalmente ausente, e é precisamente essa auséncia que define a
vida dos homens como decaida ou privada de sentido. A auséncia
de redencio, indice religioso de uma época danada, corresponde a
auséncia de liberdade no universo sufocante do arbitrario burocratico
(LOWY, 2007, p. 132-133).

Como salienta Jacoby, o utopismo iconoclasta é utdpico se
levarmos em conta seu “compromisso com um futuro muito
diferente, de harmonia e felicidade’, e ele s6 se apresenta como
antiutdpico devido a sua recusa em mapear o futuro (JACOBY,
2007, p. 135). Neste sentido, Kafka nio representaria um con-
formismo perante um futuro problematico, mas sim um comu-
nicado e uma convocagao ao sujeito moderno, na intencgao de
promover uma mudanga drastica quanto aos rumos tomados
pela sociedade moderna.

Consideracoes finais

O presente texto teve como objetivo demonstrar como o
conceito de utopia iconoclasta pode ser utilizado para entender
como diferentes grupos sociais — neste caso os judeus - se relacio-
nam com o tempo e a sociedade. Assim, optamos destacar uma
possibilidade de interpretagdo e pesquisa envolvendo os romances
inacabados do escritor tcheco Franz Kafka, principalmente por
se tratarem de obras que ainda provoquem grandes debates em
torno de seus significados.

A critica a modernidade tecida por Kafka, nesta medida,
seria resultado de sua insubmissdo e insubordinagdo perante todo
tipo de autoritarismo e arbitrio, e sua critica ao sistema capitalista
se aproximaria, entao, da apresentada pelos romdnticos, mais
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especificamente pelos socialistas libertarios romanticos, por
enxergar no capitalismo um sistema autoritdrio e hierarquizado
de dominagdo. Por outro lado, notamos a partir da pesquisa que
os escritos kafkianos, diferentemente do que formulou muitos de
seus intérpretes, nao se caracterizam pelo sentimento de culpa, ou
por um conformismo e resignagdo perante o arbitrio e a perda de
liberdade do homem moderno. Mas, antes disso, podem ser lidos
tanto como um aviso de incéndio que se propunha denunciar a
chegada de um periodo caraterizado pela barbdrie e a catdstrofe,
bem como uma convocagdo para a rebeldia e a subversao frente
aos arbitrios identificado nas instituicbes modernas - invisiveis
e onipresentes — que, a partir do final da segunda fase da mo-
dernidade, ja se colocavam postos.

Procuramos, assim, propor uma leitura que valorize a dimen-
sdo critica da literatura kafkiana, que atente para os elementos
que dao forma ao seu universo estético, e que, consequentemente,
nos ajude a compreender o contexto conturbado vivenciado
pelo escritor. Nesta perspectiva, tentamos demonstrar como o
sentimento utopico ndo se ausenta em Franz Kafka e, muito menos
em seus escritos, estes caracterizados, assim como nas distopias,
por sua negatividade.

Assim, foi possivel iniciar um debate sobre a possibilidade
de demonstrar como a estética kaftkiana produziu elementos
que se aproximam do universo estético formulado pelos autores
distopicos da primeira metade do século XX. Em outras palavras,
como o escritor Franz Kafka apresenta em seu universo uma
modernidade distopica e como este universo pode ser encarado
enquanto aviso para a sociedade um provavel incéndio, na medida
em que alardeiam sobre as tendéncias autoritdrias e ditatoriais
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que se apresentaram na primeira metade do século XX, e, poste-

riormente, sao confirmadas pelos Estados Totalitarios europeus.
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9. HILDA HILST E ENAO E LORI LAMBY: Um estudo sobre
a metalinguagem n’ O Caderno Rosa de Lori Lamby

Natalia DAmbros’

Introducao

O Caderno Rosa de Lori Lamby é um romance em forma de
diario, em que Lori Lamby, personagem principal, escreve sua
histéria que é denominada de O Caderno Rosa. A protagonista
tem 8 anos, e no seu relato cria uma histéria ficticia na qual é
falsamente prostituida com ajuda dos pais. A ideia de escrever
essa narrativa surge da observagdo da relagdo do seu pai, que é
escritor, com o Tio Lalau, que é editor. O pai da protagonista ndo
consegue vender suas obras, sendo assim, Tio Lalau pede para que
ele escreva livros pornograficos. A Lori vendo a dificuldade do seu
pai decide ajuda-lo, copiando suas histdrias, mas modificando,

1 Aluna do curso de Letras Portugués da UFG- Universidade Federal de
Goias, participante do Nucleo de Pesquisa sobre Hilda Hilst, do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do 4 Docéncia - PIBID e inicia¢io cienti-
fica - PIVIC, no qual desenvolve a pesquisa “HILDA HILST E A POESIA
(DES) MEDIDA: ESTUDOS SOBRE BUFOLICAS, O CADERNO ROSA
DE LORI LAMBY E A OBSCENA SENHORA D] sendo assim, ativa na
CAPES e na CNPq. Contato: nataliadambros18@gmail.com.
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visto que a protagonista se coloca no lugar da personagem da
ficcdo criada pelo pai, contando sua histéria de maneira que a
pseudoautora fosse prostituida. Em um determinado momento
da narrativa os pais de Lori descobrem seu diério, a reacao é de
choque, pois, ¢ uma garotinha de 8 anos que esta escrevendo
sobre pornografica.

Visto o enredo da obra de Hilda, na analise desta pesquisa
procurou-se pensar nos elementos que unem a autora e a per-
sonagem, assim como, a camada de metalinguagem presente no
Livro de Hilda, O Caderno Rosa de Lori Lamby, que desqualifica o
conceito aplicado a obra pelo senso comum como pornografico.
E importante ressaltar que buscou-se investigar como a autora
se constroi na personagem para realizar a metalinguagem, e ndo
a pessoa empirica de Hilda Hilst.

Desenvolvimento

A personagem Lori Lamby estd inserida em um mundo
ficticio, portanto, apenas real dentro do livro, logo se encaramos
Hilda Hilst sendo Lori Lamby fora da obra literaria, seremos
equivocados. Portanto, Hilda Hilst, sendo uma autora vivente
em sociedade, ndo estaria neutra, ou seja, inclui sua vivéncia na
producéo de sua obra literaria. A aproximacao das duas se dara
como se Hilda Hilst fosse Lori Lamby. Esse, como diz Bernardo
(2003), “como se’, ou seja, parte da vivéncia da autora que ¢é re-
passada para a obra sera revivida a cada leitura feita pelo coautor,
isto &, o leitor. Sobre o que foi dito acima Claudia Amigo Pino
(2016) exemplifica em seu artigo “De um corpo para outro:
Roland Barthes e a biografematica™:

Nao é o autor histdrico, ndo é o her6i de uma biografia, uma biografia,
uma pessoa que nasceu, viveu, escreveu e morreu em um momento
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e um lugar determinado, mas apenas um “resto” do que ele foi e que,
de alguma forma, continua vivo. Mas, para isso, ele precisa de uma
espécie de hospedeiro, o leitor. Assim, esse novo autor, s pode ser
definido em termos de uma convivéncia: ele ndo é um, é sempre
dois [...] (PINO, 2016, p. 18).

A fic¢do, com isso a literatura, se coloca como irreal, sem
disfarces. Com isso, ela empresta a sua forca para que outras
ciéncias, disfarcadamente, se declarem mais reais, se tornando
vulneravel. Deste modo, muito do que consideramos dentro da
realidade, nao produz significado, mas, alienagao, isto é a concep-
¢do posta pelo senso comum ao livro de Hilda o caracterizando
como pornografico. Segundo Iser, “a fungdo da arte estda em
possibilitar o que o mundo do trabalho exclui: a realizagdo do
sentido” (LIMA, 1983, p. 372), sendo dentro dessa significagao
que a obra de Hilda proporciona a metalinguagem.

Gustavo Bernardo no artigo “Como Se”, aborda sobre a rea-
lizagao do imaginario proporcionado pela fic¢ao, dizendo:

A ficgdo, irrealizando o real e realizando o imaginario, transgrede os
limites entre os campos para o mesmo tempo: [1] dar condi¢des de
reformulacio do mundo formulado; [2] possibilitar a compreensio
do mundo reformulado; [3] permitir que tal acontecimento soberano
seja reprimido. (BERNARDO, 2003, p. 77).

Quando a ficgdo realiza o imaginario, o ato de reformulagao
do mundo ja existente faz-se possivel, sendo assim, quando
a Hilda Hilst cria O Caderno Rosa de Lori Lamby, reformula
seu proprio mundo como autora empirica para concretizar o
imagindrio. A transgressio do mundo real, ¢ feita por meio da
metalinguagem no livro de Hilda, pois, a transposi¢ao da sua
reflexdo sobre o espaco literario para fic¢ao se transforma na
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critica que a personagem Lori Lamby e seu pai faz ao cendrio
editorial brasileiro.

Com isso, 0 mundo presente no livro literdrio é lido como
um “recorte” do mundo real, mas nunca ele mesmo. Assim se
da a construgao da Lori Lamby, uma reformulagao da vida da
autora Hilst, ou seja, a reflexdo que a autora empirica tem sobre
o ato de escrever.

Concebendo a leitura do livro O Caderno Rosa de Lori Lamby
como se a Hilda Hilst fosse a Lori Lamby, faz-se possivel a trans-
posicao das opinides rispidas da autora empirica para o mundo
literario, sendo assim, para a Lori Lamby, porém, ao transpassar
para o ficticio, modifica e excede a realidade, impossibilitando a
leitura da obra sendo a pura realidade, mas sim, como conceitua
Bernardes (2003), como se fosse.

Vaihinger demonstra a fun¢ao da psique para a cria¢ao da
ficgao, dizendo:

A psique tece esses meios auxiliares a partir de si mesma, pois a alma
¢ a criativa; empenhada em razdo da necessidade, estimulada pelo
mundo externo, ela descobre o tesouro de meios auxiliares que nela
se encontra. O organismo se vé posto em mundo repleto de sensagdes
contraditorias e exposta aos ataques de um mundo externo que lhe
é hostil; desse modo, ele se obriga, para sua prdpria preservagéo, a
procura de todos os possiveis meios auxiliares, tanto externos quanto
internamente (VAIHINGER, apud BERNARDES, 2003, p. 41).

Como comenta Vaihinger (1911) o ser humano esta inserido
em um mundo contraditdrio, que proporciona sensagdes que
trazem desconfortos, a psique entdo procura meios para diminuir
esses sentimentos indesejados, sendo um desses o fazer literario.
A autora Hilda Hilst sente a parte hostil da sociedade, que para
ela é a falta de valorizagdo da sua escrita, pois segundo a propria
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autora “Ser escritor no Brasil, no meu caso particular, é agonico”
(DINIZ, 2013, p. 149).

Hilda Hilst desde sua primeira publicagdo, percebia a cria-
¢do de rumores a sua volta, que classificavam suas obras como
magnificas, porém, impenetraveis, Como consequéncia, depois
de inumeras publicagdes sem alcance de leituras significativas,
a autora tem seu ultimo suspiro de paciéncia e como uma ex-
plosdo escreve uma série de livros considerados pornograficos
pela critica literaria. No livro Fico besta quando me entendem,
um compilado de entrevistas de Hilda Hilst, ela diz: “Chegou
uma determinada hora que comecei a ver que tinha trabalhado
quarenta anos — eu comecei a escrever com 18, publiquei meu
primeiro livro aos 20 - e vi que realmente nao tinha dado certo”.
(DINIZ, 2013, p. 104).

O Caderno Rosa de Lori Lamby ¢é inteiro narrado pela per-
sonagem principal, em primeira pessoa, sendo assim, o leitor s6
ficara sabendo dos acontecimentos sobre a visio de Lori Lamby.
Com isso, a personagem constrdi uma imagem para o seu pai
muito parecida com a opinido rispida que Hilda Hilst demonstrava
em suas entrevistas ao falar sobre a sua situagao como autora.
Por ser Lori Lamby a porta voz de todos os acontecimentos,
dentro da obra literdria a jun¢ao de Hilda Hilst a Lori Lamby
faz-se possivel, pois, a personagem além de retratar e transcrever
todos os elementos e o cendrio do livro, O Caderno Rosa de Lori
Lamby, demonstra a precariedade do cenario editorial brasileiro.

Constata-se através da passagem “Entdo papai veio dar uma
espiada no que ele chama agora de meu relato” (HILST, 2005, p.
17) que, na primeira divisdo do livro a narradora se apropria das
especificidades do género didrio, ou, do relato para dar veracidade
a narragdo dos fatos, consequentemente, procura convence o
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leitor de que ela esta sendo sexualizada. Até no momento em que
¢ inserido no livro o género carta, no qual a Lori conta para o
leitor que sua histdria é inventada. Sendo assim, verifica-se duas
tentativas distintas de convencer o leitor, a primeira por meio de
relato de todos os fatos, a segunda por meio da confissdo, nao s6
para os remetentes, mas para o leitor.

Em outra passagem Lori diz “Por isso agora estou escrevendo
minha histéria, porque ele também escreve a dele” (HILST, 2005,
p- 13). Ao enunciar que esta registrando o relato porque seu pai
esta escrevendo uma obra ficticia pornografia, a autora revela que
o fato da Lori se expirar em um livro ficticio para descrever seus
acontecimentos faz com que O caderno rosa adquira elementos
nao reais, consequentemente, a protagonista é uma pseudoautora
porque seu relato ¢é literario.

Portanto, percebe-se que #’O Caderno Rosa de Lori Lamby a
autora se apropria de recursos estéticos e linguisticos que tentam
convencer o leitor da veracidade dos relatos da Lori, do mesmo
modo que, expde indicios de que a discri¢ao da sua prostitui¢ao
é ficticia, ou seja, existe um jogo que Hilst faz sobre a distingao
de ficgdo e realidade, ao qual os leitores caem quando dizem que
o seu livro incentiva a pedofilia, por exemplo.

Hilda Hilst quer ser lida, quer ser conhecida, mas o cena-
rio editorial e consumidor de literatura no Brasil ndo permite.
Depois da publica¢ao das “Bandalheiras”, conceito usada para
denominar a escrita pornografica, Hilda comega a ter um pouco
mais de visualiza¢ao, entretanto, o que o senso comum considera
pornografico nao é todo o contetido inserido no livro O Caderno
Rosa de Lori Lamby. Existe uma camada de frui¢do na obra de
Hilda, essa camada ¢ a metalinguagem.

Barthes caracteriza o conceito de frui¢do como:
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Texto de fruicdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases hist4-
ricas, culturais, psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos,
de seus valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo
com a linguagem. (BARTHES, 1987, p. 21-22).

Sendo assim, o conceito de frui¢do se aplica a obra de Hilda,
pois, ao representar a desvalorizagao da literatura no Brasil con-
testa as estruturais sociais. Quando o pai de Lori diz que os bra-
sileiros “sao tudo ANARFAS” (HILST, 2005, p. 71), questiona-se
o letramento da populagdo, que deixa de consumir sua producao
literaria porque ndo a entende, portanto, conduz o leitor a en-
xergar sua propria imagem refletida na obra, consequentemente,
proporciona a reflexao sobre seu valores, sua forma de avaliar e
ler literatura.

O personagem Tio Lalau é o editor que publica os livros do
pai da Lori Lamby. Em uma passagem d’ O Caderno Rosa, o pai
da Lori diz “que o Lalau vomita s6 de ouvir a palavra poesia [...]”
(HILST, 2005, p. 42). Visto que O Tio Lalau é a representagdo de
todo o cenario editorial brasileiro que ndo publica poesia, que nao
incentiva a produgcao literaria que traz reflexdo, é exposto como
os editores permeiam as livrarias com obras que sdo superficiais,
criando a ideia de que a literatura tem que “ser facil”.

Pelo fracasso de vendas que os livros do pai de Lori, o Tio
Lalau o manda escrever livros pornograficos, ou seja, as banda-
lheiras. Lori, vendo a insatisfagdo do seu pai decide escrever O
Caderno Rosa, escondido de sua familia, para ajudar o pai, se
concretizando como pseudoautora. No livro, O Caderno Rosa de
Lori Lamby, o Tio Lalau diz “Lalau falou pro papi: por que vocé
ndo comega a escrever umas bananeiras para variar? Acho que
nao é bananeira, é bandalheiras, agora eu sei.” (HILST, 2005, p.
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15) visto que, bandalheiras significa obras que se dirigem contra
a fruigdo, ou seja, a reflexdo e o questionamento sobre como a
cultura dominante trata a literatura, é exposto qual é o tipo de livro
que as editoras gostam, desse modo, que a populagio brasileira 1é.

O Tio Lalau possui o poder sobre o pai de Lori Lamby, tanto
econOmico, quanto de escolha, pois é ele quem decide qual livro
sera publicado, portanto, o que a populagao brasileira ira ler. A
relagdo entre publicagdo e leitura pode ser considerada mutua,
pois, os editores publicam o que vende, e os leitores compraram
0 que estdo nas prateleiras das livrarias. E nesse cendrio que o
Tio Lalau, ao demonstrar a insuficiéncia de vendas que tem os
livros do pai de Lori Lamby, exemplifica a precariedade ndo s6
do cendrio editorial, mas do publico leitor brasileiro.

O Tio Lalau ¢ inserido no livro de Hilda para langar a critica
ao cenario editorial brasileiro, pois, quando o personagem critica
e desaprova a escrita elaborada do pai de Lori, e, elogia a escrita
da pseudoautora de 8 anos, ao comentar sobre sua produgao
literaria dizendo “Isto sim é que é um doce e terna bandalheira”
(HILST, 2005, p. 56) expde como a literatura é avaliada.

Hilda Hilst fala em seu livro do ato de escrever, da “falta” de
escolha que existe em publicar, pois as bandalheiras que o pai
de Lori precisa escrever sao o que vende. O pai de Lori Lamby é
descrito no livro de Hilda pela personagem protagonista como:

Eu queria falar um pouco do papi. Ele também é escritor, coitado. Ele
¢ muito inteligente, os amigos dele quem vém aqui e conversam muito
e eu sempre fico 14 em cima perto da escada encolhida escutando
dizendo que ele é um génio. [...] Eu ja vi papi triste porque ninguém
compra o que ele escreve. (HILST, 2005. p. 13-15).
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Podemos perceber que o pai de Lori é descrito como um
escritor hermético, e por ser caracterizado dessa forma ndo
consegue o que um escritor deseja, ser lido. A autora da obra, O
Caderno Rosa de Lori Lamby, também néo alcanca as plataformas
de vendas, sendo assim, ndo ¢ lida. Deste modo, ela encontra
nas “Bandalheiras” uma forma de alcangar um pouca mais de
leituras, porém, por tras do pornografico, esta a critica ao sistema
literario brasileiro, ou seja, a metalinguagem.

Citamos um dialogo entre Lori Lamby e o Tio Abel, persona-
gem que falsamente prostitui a protagonista no caderno: “[...] -papi
é um escritor -eu disse. - E um grande escritor. - Mas ninguém
1¢ ele. -E, mas agora vio ler. - Por qué? - Porque ele vai contar
uma historia do jeito que o Lalau gosta”. (HILST, 2005, p. 19).

Quando o Tio Abel concorda que o pai da Lori ¢ um bom
escritor, porém, que isso ndo o faz ser lido, desse modo, que esse
cenario sé ird mudar quando o escritor “hermético” contar histd-
rias que o Tio Lalau gosta, esta proporcionado a metalinguagem. O
que pode ser questionado é que tipo de histdrias é essa que o Tio
Lalau gosta. Portanto, o que agrada o editor, consequentemente
o publico leitor, seria as bandalheiras, a escrita de uma menina
de 8 anos, a literatura sem muita reflexdo. Como Hilst comenta
em entrevista “[...] eles (os editores) acham o meu trabalho im-
pressionante, denso, profundo ..., mas alegam que ninguém esta
mais interessado nisso. Que as pessoas nao querem se preocupar
com os conflitos do homem.” (DINIZ, 2013, p. 123).

Assim se faz a aproximacao de Hilda & Lori Lamby, pois, as
duas expde o quéo é precario o cenario editorial brasileiro. Lori,
ao caracterizar seu pai e ao concretizar as “bandalheiras” expoe
como sdo recepcionadas as obras literdrias brasileira. Ja Hilda,
expoOe duas vezes a precaria situacao da literatura, quando cria
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Lori Lamby, com isso, de certa forma se concretiza na persona-
gem, e, quando indaga ao dizer em entrevistas como funciona
esse cenario. Em didlogo com o Correio Popular (1989), diz
“O editor nao fez nada para que leiam os autores brasileiros”.
(DINIZ, 2013, p. 79).

No livro de HILST (2005) os pais da pseudoautora Lori
Lamby, em meio a uma discussdo sobre como o escritor deveria
produzir seus textos, admitem a poténcia que contém a sua escrita,
dizendo “[...] eu trabalhei a minha lingua como um burro de carga”
(HILST, 2005, p. 39), ja a mae da Lori afirma “[...] que sabia que
ele trabalhou muito a lingua” (HILST, 2005, p. 39). Considerar
que o pai de Lori, trabalhou muito com a lingua, infere-se que
ele tem um grande dominio escrito, entretanto, ter o poder de
escrever bem nao foi suficiente para o pai da Lori conseguir o
alcance de leituras que deseja. Em uma das crises que o pai da
protagonista possui, ele diz:

[...] que ele papi vai morar em Londres LONDRES! e aprender vinte
anos o inglés e s6 escrever em inglés porque a fedida da puta da
lingua que ele escreve ndo pode ser lida porque sdo todos ANARFA,
Cora, ANARFA, Corinha, e depois todo espumado gritou: ‘Eu sou
um escritor, meu Deus! UM ESCRITOR! [...]" (HILST, 2005, p. 71).

E demonstrado na citacio que o pai de Lori mesmo tendo
trabalhado com a sua lingua, nao consegue o que um escritor
deseja, ser lido, e, em meio a um surto de raiva ele expde que a
solugdo ¢ trabalhar o inglés, pois, escrever na lingua inglesa traria
o reconhecimento que ele precisa. A palavra Londres é colocada
com énfase no texto de Hilda, com a inteng¢do de lancar uma
critica a supervaloriza¢ao que o cendrio editorial da a literatura
inglesa, consequentemente as obras literarias brasileiras ficam
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desprivilegiadas nos nimeros de vendas. Quando o pai de Lori
situa no texto que os brasileiros sio “todos ANARFA” (HILST,
2005, p. 71) esta falando da insuficiéncia que o povo falante da
sua lingua contém de valorizar obras elaboradas, da caréncia de
letramento da populagao.

Ao que se percebe nas declaragdes da Hilda Hilst, bem como,
na constru¢do da metalinguagem presente na obra, O Caderno
Rosa de Lori Lamby, é que a populagao consumidora de literatura
no Brasil, quer evitar inquietude, sendo estes uns dos motivos pelo
qual os livros de Hilst ndo alcangam um nimero significativos de
vendas. Como diz HILST “aliteratura vem desse conflito entre a
ordem que vocé quer e a desordem que vocé tem” (Abreu, 1987,
s.p), desse modo, as pessoas ndo querem ter tensdes que sio
trazidas do autoconhecimento, por isso, nao compram os livros
de Hilda, assim como, na sua obra ficticia, renegam os livros do
pai de Lori, por serem verdadeiras literaturas.

Com isso, a escrita do pai de Lori é considerada elevada
de mais para uma populagdo de ANARFAS, gerando ruido na
comunicagdo entre a obra literaria e o publico leitor, consequen-
temente fazendo com que o pai da Lori nao alcance um nimero
significativos na venda de seus livros.

A linguagem infantilizada de Lori Lamby também traz um
efeito de sentido para a obra, pois, ha uma exemplificagdo de
preferéncia literaria dos editores brasileiros, cujo escolha ¢ a escrita
de uma menina de 8 anos, que ndo tem uma elaboragao reflexiva,
e um alcance sintatico, do mesmo modo que, vocabular muito
elaborado. Desta forma, Lori ao escrever no Caderno Rosa erra
palavras, e tem um sintaxe super simples, como nessa passagem
“Papi é muito bom mas ele tem o que a mamae chama de crise,
quero dizer crise, e ai o outro dia ele pegou a televisdo e pegou
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uma coisa de ferro e arrebentou com ela” (HILST, 2005, p. 13),
onde verifica-se que além da dificuldade em escrever, a escrita
da protagonista se aproxima da fala, com a repeti¢do dos verbos
e vocabulario proprio desse meio como “e af”.

Consideracoes finais

Sobre o que foi discutido acima Luciana Borges exemplifica,
dizendo:

Confundindo instancias e jogando com tragos de sua biografia
e de sua posigdo politica frente ao mercado editorial, Hilda cria
personagens com associagdo ambiguas & sua propria pessoa para,
por via do insulto, chamar atengao para condi¢éo do escritor e do
seu objeto de trabalho, a literatura, cuja circulagéo ¢ efeito e causa
da referida condi¢ao (BORGES, 2013, p. 239).

Colocando Hilda perto de Lori Lamby, € demonstrado qual 0 objeti-
vo que a autora teve para escrever O Caderno Rosa de Lori Lamby,
denunciar como o cendrio editorial brasileiro trata a literatura
e os autores. Hilst delata a “md conduta” de dois elementos que
sao primordiais para a recep¢do da literatura, o publico leitor e
o cenario editorial brasileiro, pois, segundo o pai de Lori a sua
escrita “[...]tinha que ser bosta para dar certo porque a gente aqui
é tudo anarfa [...]”(HILST, 2005, p. 54), seguindo o raciocinio
com diz Hilda “os editores no Brasil ndo estao interessados em
uma obra que leve a pensar” (RIBEIRO, 1989, s.p).

Por conseguinte, infere-se que a forma mais adequada de
caracterizar a obra de Hilda Hilst analisada nesse texto é a de-
nominando como obscena, pois, o vocabulo exprime o sentido
de que existe algo por tras da cena, ou seja, atras de elementos
sexuais na obra literaria de Hilda existe a metalinguagem.



IDENTIDADES E PRATICAS CULTURAIS 147

Desta forma, conclui-se que a construgdo que coloca a Hilda
Hilst e Lori Lamby em uma mesma unidade se faz possivel,
pois, como citado em Barthes através da nogao de biografema,
aautora deixa brechas na sua producio literaria para essa unido.
A unificagao da autora com a personagem, de certa forma, des-
mistifica a nogdo apropriada pelo senso comum, ao qual con-
sidera o livro de Hilda como pornografico, pois, o que contém
no seu livro, O Caderno Rosa de Lori Lamby, é a frui¢ao. Sendo
assim, demonstrou-se com essa pesquisa, que a Lori Lamby é e
nao é Hilda Hilst, pois - dentro do mundo ficticio que é a obra
literdria - a metalinguagem as aproxima, no mesmo momento
que a autonomia da obra as afasta.
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10. OS RELATOS DE VIAGEM: Auguste de Saint-Hilaire'

Rodrigo Martins Oliveira 2

Introducao

Os relatos produzidos, no fim do século XVIII e inicio do
XIX, por viajantes®, constituem uma das principais fontes da
historiografia brasileira sobre o periodo colonial. Os diérios,
anotagdes e observagdes feitas pelos viajantes que passaram pelo
territdrio brasileiro nesse periodo chegaram ao dominio publico
em forma de artigos em revistas especializadas, sendo posterior-
mente publicados como livros na Europa, ainda no século XIX,
traduzidos, editados e publicados no Brasil. As incursoes dos
viajantes cientistas pelo territorio brasileiro se deram no contexto
da instalag¢ao da corte portuguesa no pais, em 1808, momento
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A vinda de viajantes europeus nio se limitou aqueles impulsionados pelo
espirito cientifico (CORREA, 2001, p. 77), embora esta pesquisa se inte-
resse particularmente por viajantes que se inserem nessa categoria, espe-
cificamente o naturalista Auguste de Saint-Hilaire.



150 IDENTIDADES E PRATICAS CULTURAIS

de abertura econdmica e cultural. Dentre os naturalistas que
viajaram pelo territdrio brasileiro, alguns percorreram a provincia
de Goyaz, dos quais destaco Auguste de Saint-Hilaire, cientista*
francés que esteve em terras goianas por 93 dias.

Além de estudos ligados a histéria natural, Saint-Hilaire dire-
cionou também seu olhar para outros temas, como: cotidiano das
vilas e cidades, escraviddo, povos nativos, comércio, transporte,
inser¢ao da mulher na vida social e nuances da vida privada. Sua
obra foi objeto de importantes estudos’, os quais serdo apontados
e debatidos neste trabalho. Por conseguinte, a partir de um olhar
para a historiografia e de que maneira ela tem se apropriado dos
escritos deste naturalista-viajante, existe a possibilidade de elencar
possiveis novos olhares e possibilidades de pesquisa.

O problema que norteia esta discussao é como a historiografia
tem se apropriado da obra de Saint-Hilaire e desde quando, pen-
sando a importancia deste em relagdo aos outros que visitaram
a provincia de Goyaz e publicaram suas experiéncias, a saber:
Auguste de Saint-Hilaire (1779-1853); William Burchel, botanico
e desenhista inglés; Francis de La Porte de Castelnau (1810-
1880), naturalista francés; o escocés George Gardner (1810-1849);
Johann Baptiste Emanuel Pohl (1782-1834), cientista austriaco;
Karl Friedrich Philipp von Martius (1794-1868) e Johann Baptist
Spix (1781-1826), naturalistas bavaros.

O termo “cientista” tem, neste periodo, uma conota¢io ligada ao espirito
filosdfico. Saint-Hilaire e alguns outros viajantes que percorreram o ter-
ritorio brasileiro se encaixam na tradi¢do filosofica romantica, em que a
filosofia estava imbricada as ciéncias naturais.

Ver Versiani (2000), Kury (2003), Silva e Pereira (2016) e Martins (2017).
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Saint-Hilaire e a historiografia

Alguns estudiosos ja se debrugaram sobre a obra de Saint-
Hilaire, produzindo reflexdes importantes a cerca das condigoes
de vida do naturalista-viajante que veio para o Brasil no inicio
do século XIX, também estudando sua formacao anterior, sua
insercao na sociedade francesa e na comunidade cientifica, sua
exemplaridade perante os outros viajantes, e a condigao ulterior
a expedicao.

Lorelay Kury analisa o periodo que vai das ultimas décadas
do século XVIII ao inicio do século XIX e aponta a importancia
de estudar os textos dos viajantes nos contextos europeus de sua
publicacéo e sua repercussao no Brasil da época. Saint-Hilaire,
hoje esquecido, ocupava posi¢ao de prestigio no meio cientifico
parisiense antes de sua expedi¢do para o Brasil - uma virada na
carreira cientifica do naturalista —, da qual resultou a maioria
de suas publicagdes. A autora localiza o viajante em um tempo
marcado pelo desenvolvimento de uma ciéncia pratica imbricada
com os aspectos filosoficos da histéria natural, ou ainda, esses
dois lados se complementando®.

Kury chega a conclusio de que o viajante parece corresponder
ao novo perfil viajante-naturalista idealizado no meio cientifico
parisiense. Antes de sua viagem, Saint-Hilaire ja conhecia os
relatos de outros viajantes, inclusive a América do Sul’, o que,
de alguma maneira, o fez saber lidar com algumas situagoes e

Conhecida como a vertente roméntica da histéria natural, fundada, entre
outros, por Humboldt e adotada por Saint-Hilaire, é também uma ciéncia
pratica, voltada para a satisfacdo das necessidades das populagdes euro-
peias e para o fortalecimento material e simbolico da nagdo que represen-
tavam (KURY, 2003, p. 2). O naturalista é citado entre os representantes da
“boténica filoséfica’.

Por exemplo as obras de Humboldt.
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nao se intimidar diante de intempéries que a vida nos tropicos o
fizera passar. Define, ainda, o conceito de “filantropia™ e regis-
tra a possibilidade do desenvolvimento de novas investigacdes
ao pensar a vinculacao de Saint-Hilaire as praticas e discursos
justificados por esse valor.

A partir das narrativas e percepgdes de Saint-Hilaire, Lorena
Silva e Robson Pereira, depreendem como a natureza do Cerrado
foi interpretada e sentida durante o século XIX. Para se langarem
nesse desafio, localizam o debate no campo epistemoldgico da
Historia Ambiental® e, partindo do pressuposto argumentati-
vo de que o olhar eurocéntrico ligado a um ideal de progresso
condiciona a narrativa dos viajantes, faz as seguintes perguntas:

Entendida & época como um valor comum aos olhos da elite europeia,
independente da orienta¢io politica. “O sentimento filantrépico deveria
nortear as agdes do europeu civilizado. E em nome do progresso e do bem
da humanidade que se d a expansao colonialista do século XIX e ndo com
a evocagao do lucro privado capitalista. (KURY, 2003, p. 2).

No movimento de surgimento e consolidagio da Histéria Ambiental,
inaugurada oficialmente pela recém-criada (1977) American Society for
Environmental History, delineia-se um novo olhar, preocupado em pensar
a natureza como parte integrante da constitui¢ao social e, assim, desenvol-
ver perspectivas epistemoldgicas para o entendimento das relagdes entre
a primeira e a sociedade. Para compreendermos melhor a forma de orga-
nizacao da disciplina, Silva e Pereira (2016), utilizam da descrigdo feita
por Donald Worster (1991), em que divide a Histéria Ambiental em trés
subareas. “A primeira se dedicaria aos estudos da organizagéo e o funcio-
namento da natureza e as intercessdes com os interesses politicos, econd-
micos e sociais, e as possiveis consequéncias para ambas as esferas (tanto a
natural como a social). [...] A segunda linha de interpretacao se dedica aos
estudos das relagdes socioambientais e a influéncia que ambos os campos
infligem um ao outro (englobando, também, as expressdes culturais). [...]
E a terceira estd ligada as interpretagdes das representagdes que a socieda-
de constrdi sobre a natureza, ou melhor, a andlise das multiplas visdes da
sociedade e de seus agentes sociais sobre os elementos naturais” (PEREI-
RA; SILVA, 2016, p. 216, 217).
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como o cerrado goiano foi interpretado durante o século XIX?
Quais os motivos das inimeras assertivas depreciativas? O que
encontraram na provincia foi de fato a decep¢do ou apenas um
choque cultural? O cerrado era visto por eles apenas como lugar
inospito ou que possuia potencial e possibilidade de desenvol-
vimento? Respondendo-as a partir dos relatos de Saint-Hilaire
na sua “Viagem a Provincia de Goias”

O viajante francés transita, em sua narrativa, entre momentos
de depreciagdo e exaltagido de elementos concernentes ao que
via. “As plantas foram elementos bastante citados pelos viajantes
oitocentistas. Muitos escritos exaltam as novidades da natureza
encontrada” (PEREIRA; SILVA, 2016, p. 220). Ele se depara com
paisagens “extraordindrias’, “maravilhosas’, bastante diferentes
daquelas europeias as quais estavam ambientado. No entanto,
na medida em que admirava as variadas espécies faunisticas do
cerrado, depreciava sua falta de utilidade, ja que na Europa a
natureza ja tinha sido em muito dominada. Predomina em Saint-
Hilaire o olhar cientifico sobre o cerrado, apesar de apreender
algumas minudcias do modo de vida da sociedade em determi-
nados momentos.

Um dos temas sobre os quais também ¢é possivel pensar a
partir da obra dos viajantes ¢ escravidao, e foi nesse campo que
Flavio Rabelo Versiani adentrou. Os relatos dos viajantes foram
usados, pela literatura econdmica, como defesa a ideia de uma
escravidao relativamente “benigna”'® - origem de muita polé-
mica nessa area. Diante desse contexto, Versiani (2000) procura
analisar de forma mais sistematica o que foi dito pelos viajantes

10

A fidedignidade dos testemunhos dos viajantes, segundo Versiani (2000)
fora posta em prova por quem se opunha a ideia de escraviddo “benigna”
Eles foram postos como “verdadeiros agentes do governo’, corroborando
com a propagando antiabolicionista do governo.
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do século XIX sobre o escravismo brasileiro, respondendo as
seguintes perguntas a partir da obra de Saint-Hilaire

até que ponto se pode extrair desses relatos um quadro coerente,
que traga subsidios efetivos ao entendimento das relacdes entre
senhores e escravos? Que tipo de generalizacdo pode ser sugerida
por esse mosaico de observagdes individuais, feitos em circunstancias
bastante variadas? (VERSIANI, 2000, p. 1-2).

O autor expde brevemente dois topicos de analise econdmica
da escravidao e, desse modo, continua sua analise a respeito
da obra do viajante. Saint-Hilaire deixa transparecer em sua
narrativa o preconceito racial através de inimeras observagdes.
“Em particular, ele usualmente atribui a predisposi¢ao indolente
e preguicosa de negros e mesticos as dificuldades que encontra
em engajar mao-de-obra que o auxiliasse em suas viagens'”
(VERSIANTI, 2000, p. 5). No entanto, isso ndo o impedia de ter
atitudes compassivas para com 0s escravos, e ver, outrossim,
superioridades fisicas na raca.

Versiani aponta duas caracteristicas importantes que con-
dicionam ndo sé a narrativa de Saint-Hilaire sobre os escravos,
como sobre toda a sua obra. A primeira consiste no fato de que
o naturalista transforma suas anotagdes em livros ja na Franca,
anos depois de voltar do Brasil, e ao longo de quase trés décadas
(VERSIANTI, 2000, p. 6). Na medida em que necessita utilizar-se

11

Nota do autor: “Por exemplo: “Talvez seja impossivel encontrar no Brasil
um arrieiro que se apegue a seu patrdo. Esses homens, geralmente mesti-
¢os, tém a inconstincia inata dos negros e dos indios. Faltam-lhes prin-
cipios morais basicos, e a maioria ndo tem familia” (GO, p. 46) Ou: “Os
negros sio naturalmente pouco ativos; quando livres s6 trabalham o sufi-
ciente para ndo morrerem de fome; quando amedrontados trabalham mal
e com excessiva lentiddo.” (RS, p. 80)”
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de notas e referéncias de outros viajantes que passaram pelos
mesmos lugares que ele e fez observagdes no mesmo sentido, faz
generalizagdes maiores, como a brandura do tratamento que os
escravos recebiam especialmente em Minas Gerais.

Conclui, a partir da andlise minuciosa de cada detalhe da
condic¢do dos escravos que Saint-Hilaire viu - a relagdo com os
homens livres, escravos na mineragéo, escravos na cana-de-agu-
car, o escravo em outras formas de agricultura, as relagdes dos
escravos com os senhores e as condi¢des materiais de existéncia
de ambos (particularizando as maneiras em que essas se davam
nas provincias do sul) - que o viajante testemunha pouquissi-
mas vezes o escravismo de tipo plantation'?. Portanto, o quadro
descrito pelo viajante aponta uma outra escravidao e sugerem
que essa sim era, ao contrdrio do estigma estabelecido, a regra e
nao a exce¢do, na Minas do inicio do oitocentos.

Ja Fatima de Macedo Martins se propde a fazer uma leitura
do discurso do naturalista viajante'’ sobre as paisagens de Goids a
partir da analise do livro Voyage aux sources du Rio de Sdo Francisco

12

13

“Ou seja, mao-de-obra escrava aplicada a produgio agricola (tipicamente,
de lavouras como agucar, café, algodio), conduzida em escala suficiente
para permitir uma organizagio do trabalho em turmas de escravos, de-
dicadas a execugdo de tarefas intensivas em esfor¢o, a cada turma corres-
pondendo um superviso direto, que dita e fiscaliza o ritmo e a eficicia da
execugdo das tarefas. Um arremedo de linha de montagem, em que a ca-
déncia do trabalho é dada nao pela velocidade da correia transportadora,
mas pela agdo coercitiva do feitor, que é exercida pela ameaga, potencial
ou efetiva, de castigos fisicos” (VERSIANTI, 2000, p. 23)

“O uso do termo naturalista viajante foi uma op¢do de inverter o termo
usual “viajante naturalista” para pdr em evidéncia o que se considera aqui
mais importante, ou seja, a condi¢do de naturalista do viajante em questéo.
Viajantes estrangeiros no Brasil do século XIX foram muitos, mas somente
os naturalistas possufam certas caracteristicas na apreciagdo e descrigdo
dos lugares que interessam a esta pesquisa” (MARTINS, 2017, p. 4).



156 IDENTIDADES E PRATICAS CULTURAIS

et dans la province de Goyaz, publicado em 1848 na Franga. Nas
palavras de Martins: “Nesta pesquisa, Saint-Hilaire serd visto como
sujeito politico e seu discurso serd problematizado e ndo tomado
como fonte de informagoes objetivas” (MARTINS, 2017, p. 3).

Em sua obra, a pesquisadora faz um panorama completo da
historiografia em relagao aos viajantes e todas as mudangas na
maneira de lidar com os relatos de viagem. Desde a apropriacao
destes como testemunhos para histéria, contribuindo para a
construcio da identidade nacional, até as mudangas na maneira de
tratar estas fontes, que aconteceram a partir do desenvolvimento
da pesquisa histdrica no Brasil, com metodologia e reflexao
cientificas'.

Fatima de Macedo dispde-se também de

uma documentagio coletada nos arquivos da Biblioteca Central e
da Biblioteca de Botanica, ambas pertencentes ao Museu Nacional
de Historia Natural de Paris, e composta por cadernetas de campo
e correspondéncia entre Saint-Hilaire e seus pares (MARTINS,
2017, p. 8).

Dessa maneira consegue apreender alguns termos omitidos
nas tradugdes, ler documentos ainda nao traduzidos e chegar a

14

A autora dedica um capitulo de sua tese a pensar as questdes referentes a
historiografia e os viajantes. Ela finaliza esse pensando como tem se situado
a pesquisa que tem como fonte os relatos dos viajantes na atualidade. Entre
os apontamentos em algumas dreas do conhecimento que utilizam desse
corpus documental, localiza a Histéria como uma area que se utiliza mais
intensamente em estudos sobre a natureza, cultura, representagdes sociais
e imaginario, construidos por um ou outro viajante sobre determinado fato
ou lugar. Vale-se da literatura de viagem como produtora de sentido, por
meio de estudos que abordam a participacdo da literatura de viagem no
processo de formagdo da identidade nacional; bem como em disciplinas de
género, historia ambiental ou, ainda, quando os viajantes fornecem infor-
magdes que ndo se encontram em outras fontes (MARTINS, 2017, p. 40).
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problematiza¢bes que, em alguma medida, ndo seriam possiveis
a partir dos livros lan¢ados no Brasil. Em sua tese, conclui que:

E no embate entre o que percebe (o sertio ou désert) e aquilo que
acredita que deveria ser (a civilizagdo) que se desenvolve a narrativa
de Saint-Hilaire. Os sentidos da natureza e o modo de vida do ser-
tanejo sdo dois aspectos que se articulam e formam representagdes
que conferem a Goids um estigma de lugar “vazio” e “decadente’, o
sertdo, presente nas “memorias” e “reflexdes” de carater reformista o
qual, junto a essas, formou um imaginario sobre Goias que perdurou
por tanto tempo na historia e na literatura (MARTINS, 2017, p. 234).

Uma breve discussio tedrico-metodologica

Existem pressupostos tedrico-metodoldgicos, na atualidade,
que permitem um olhar diferente daqueles que trataram como
fonte de informagdes fidedignas ou objetivas os relatos de viagem,
pressupostos que perduraram o século XIX até a década de 1970.
Tais pressupostos foram desenvolvidos, em grande medida, com
arenovagdo da historia cultural® e seu principal conceito — o de
representacao, nas duas ultimas décadas do século XX. A partir
da década de 1990, o tratamento concedido as viagens e aos
viajantes foi apurado ao se tratar das camadas de representagdes
encontradas nessas fontes (JUNQUEIRA, 2011, p. 45).

Embasando-nos no trabalho de Junqueira (2011), em que
langa mao de uma discussao metodoldgica dos relatos de viagem
como fonte para o historiador, situaremos nosso dialogo. A autora

15

Em linhas gerais, pode-se dizer que as diversas correntes identificaveis no
ambito da Histéria Cultural relacionam-se a didlogos interdisciplinares
mais especificos, envolvendo as relacdes da Historia com outros campos
de saber, como a Antropologia, a linguistica, a psicologia ou a ciéncia po-
litica. (BARROS, 2011, p. 39)
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define o relato de viagem como um “corpus documental” ainda
pouco definido. Cada relato de viagem é tnico. Carrega consigo
sua condicdo tltima de produgdo de um intelectual com expe-
riéncias singulares e um discurso condicionado por uma série de
fatores externos e internos ao escritor. Para analisa-lo, segundo
Junqueira (2011), devemos ater-nos ao “lugar de enunciagao” e
ao universo cultural do viajante, avaliar o momento de escrita
do texto (se antes ou ap6s a viagem), a forma como foi elaborada
(diario, narrativa, memdria etc.), quando foi o momento de pu-
blicagao e, sobretudo, nos perguntar: quem ¢é o escritor do relato
ou quem “ele quer ser”? (JUNQUEIRA, 2011, p. 47).

Nao cabe a n6s, historiadores, discutir em que medida o relato
de viagem é um “género literario’, no entanto as discussdes que
decorrem deste debate nos permitem entender a diversidade de
géneros que se pode encontrar dentro desse corpus de textos, ou
ainda, o hibridismo'¢ nesse tipo de fonte. Desse modo, é possivel
apreender no relato de cada viajante o discurso cientifico, a “escrita
de si”, e na medida em que faz essas apreensdes compreender as
diferencas latentes entre dois ou mais relatos.

Nao obstante, a obra de Saint-Hilaire deve ser pensada en-
quanto narrativa escrita pos-viagem, a partir do que ele viu e
das comparagoes e ressignificagoes que fez a partir dos relatos
de seus pares, levando-o a fazer generalizagdes como no caso da
brandura da escraviddo'’. Mais: o viajante deve ser entendido

16
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Livro de viagem é descontinuo. Ele justapde da mesma forma segmentos
de texto que diferem no tom. O texto ¢ estratificado: consiste em varias
camadas de vozes, vocabuldrio (a descri¢do apresenta uma variagio de ti-
pos: paisagem, habitats, vestimentas, trabalho) e estilo... O livro de viagem
combina o heterogéneo (misturando tudo em uma forma de memoria,
diarios e carta) e é desigual, o que aponta para uma espécie de mosaico
(BORM apud JUNQUEIRA, 2011, p. 60).

A despeito do trabalho ja citado aqui: Versiani (2000).
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enquanto naturalista formado no seio de uma Europa marcada
pelo desenvolvimento de uma ciéncia pratica voltada para a
satisfacao das necessidades das populagdes europeias e para o
fortalecimento material e simbdlico da na¢ao que representavam
(KURY, 2003, p. 2)*.

E certo que, os relatos de viagem dos naturalistas do século
XIX prezam por uma cientificidade. No entanto, o teor cientifi-
co dos relatos ndo anula as “escritas de si” e a hibridiza¢ao dos
géneros dentro das narrativas, haja vista elas serem frutos de um
olhar, esse que

[...] remete, de imediato, & atividade e as virtudes do sujeito, e atestaa
cada passo nesta acdo a espessura da sua interioridade. Ele perscruta
e investiga, indaga a partir e para além do visto, e parece originar-se
sempre da necessidade de “ver de novo” (ou ver o novo), como intento
de “olhar bem”. Por isso é sempre direcionado e atento, tenso e alerta
no seu impulso inquiridor (CARDOSO, 1988, p. 347).

Consideracodes finais: um campo aberto

Neste trabalho buscou-se dialogar com uma parte da tradigao
historiografica que pensa a possibilidade de se escrever histdria a
partir dos relatos de viagem, na medida em que se analisa as obras
que ja foram feitas por intelectuais que se debrugaram sobre este
“corpus documental” produzido pelo naturalista Auguste de Saint-

18

Kury continua: “talvez a melhor defini¢do de atitude cientifica desses na-
turalistas seja a de “filantropia’, respeitando o significado que o termo ti-
nha na época. Filantropia é na lingua francesa um neologismo do século
XVIII para designar uma virtude que consideravam natural do ser huma-
no, que é o amor por seu proximo [...] O sentimento filantrépico deveria
nortear as agdes do europeu civilizado. E em nome do progresso e do bem
da humanidade que se da a expansio colonialista do século XIX e ndo com
a evocagdo do lucro privado capitalista” (KURY, 2002, p. 2)
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Hilaire. Dessa maneira, pode-se compreender quais caminhos ja
foram percorridos e quais olhares ja foram direcionados a estas
obras, a fim de tracar um caminho novo, diferente, levando em
consideragdo o arcabouco tedrico.

Qualquer reflexdo a partir dos relatos de viagem de Saint-
Hilaire hoje nos conduz, inevitavelmente, ao trabalho de Fatima
de Macedo. Sua tese discute o viajante de uma perspectiva nova
e funciona como um elo entre trabalhos anteriores e trabalhos
novos. Revisitar sua obra, bem como as outras postas em discus-
sa30', nos leva a pensar o naturalista viajante ja com um arcabougo
de informagdes pertinentes. No entanto, ao olhar para o objeto
em si, para o relato, é necessario se colocar em posi¢ao de quem
busca fazer novas perguntas, problematizagdes, ainda que sob
0s mesmos pressupostos tedrico-metodoldgicos.

Colocando lado a lado os relatos de Saint-Hilaire e outros
documentos®* do mesmo periodo e periodos posteriores é pro-
vavel que seja possivel verificar continuidades, descontinuidades,
permanéncias, rupturas tanto na paisagem, quanto no imaginario.
Desse modo, partindo do pressuposto de Burke (1992), de que ndo
se pode evitar olhar o passado de um ponto de vista particular e,
ainda, que o relativismo cultural se aplica tanto a prépria escrita
da histdria, quanto aos seus objetos, os relatos de Saint-Hilaire
em sua Viagem a Provincia de Goids ainda tém muito a serem
explorados e problematizados.

19

20

Existem outras indmeras obras que, ao estudar outros viajantes, ou, de
maneira geral, Goias no século XIX, ou ainda a questdo dos relatos de via-
gem enquanto fonte de pesquisa, citam o francés Auguste de Saint-Hilai-
re. Ver: Bertran (2000); Corréa (2001); Luvizotto (2007); Schemes (2015);
Menezes (2018); e outros.

Outros relatos de viagem, documentos oficiais, produ¢des de moradores
da provincia.
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EDUCACAO SEXUAL, ENSINO E
PRODUCAO DE CONHECIMENTO






11. MULHERES COM CEGUEIRA E EDUCACAO
SEXUAL: Discursos e concepgoes

Lais Baptista Marim

Introducao

Sabe-se a importancia da educagdo para o desenvolvimento
da autonomia humana, bem como, na quebra de estigmas e
preconceitos. Contudo, algumas questdes ainda carregam grande
resisténcia quanto a discussdes e aprofundamentos, seja nos
espacos escolares ou nao, uma delas é a sexualidade. Foucault
(1998) justifica esse carater histdrico do tema, o qual, no passado,
foi caracterizado por érgaos de poder, tal qual a igreja, como
sordido e passivo de recriminagdo. Contudo, esse estigma per-
manece até os dias atuais, a destacar os obstaculos, por exemplo,
de discutirmos tematicas voltadas a sexualidade na escola.

A questao torna-se ainda mais critica quanto alia-se a este tabu
um outro, a deficiéncia. Se pouco se discute sobre a sexualidade
em espagos publicos, menos ainda sobre a sexualidade da pessoa
com deficiéncia. Como resultado, tem-se a perpetuacao de estig-

1 Mestranda em Educagdo pela Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP), Piracicaba, Estado de Sao Paulo: laisbmarin@gmail.com.
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mas recaidos sobre estas, bem como, a auséncia de informacoes
quanto a Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (IST’s), abusos,
estupros e gravidezes, sendo as mulheres as mais afetadas.

Neste sentido, visando auxiliar nos campos de estudo quanto
a sexualidade e a Educagdo Sexual, esta pesquisa buscou iden-
tificar quais as percepgdes de mulheres com cegueira acerca de
tais temas e como elas as manifestam. Por fins metodoldgicos,
o presente trabalho apresentara os relatos de apenas uma das
mulheres, Isabela (nome ficticio visando preservar a identidade
da entrevistada), de 42 anos, cega congénita. Para tanto, aplicou-
-se como metodologia a pesquisa qualitativa semiestruturada
(MINAYO, 1996; HAGGETTE, 1987).

Para andlise do contetido das entrevistas, os preceitos da
histéria da sexualidade de Foucault (1998) e sexualidade e de-
ficiéncia de Maia e Ribeiro (2010) foram utilizados. Associado
a esse arcabouco tedrico, propde-se compreender os discursos
das mulheres com cegueira a partir dos conceitos de linguagem
e ideologia, precedidos por Bakhtin (VOLOCHINOYV, 2006).

Para fins de desenvolvimento, este trabalho buscou identificar,
por meio da andlise de entrevistas qualitativas semiestruturadas,
como em enunciados de mulheres com cegueira constroem-se
os sentidos sobre a sexualidade e a educacao sexual e de que
forma revelam essas questoes. Para tanto, primeiro procedeu-se
aos estudos sobre sexualidade, principalmente os que refletem
sobre sua histéria (FOUCAULT, 1998); ja quanto a sexualidade
e deficiéncia, os autores escolhidos para embasamento foram
Maia e Ribeiro (2010).

Pensando na discussao dos dados obtidos nas entrevistas,
obteve-se respaldo nos estudos enunciativo-discursivos de Bakhtin
(VOLOCHINOYV, 2006), isto porque o autor russo propde hipo-



EDUCACAOSEXUAL,ENSINOEPRODUCAODECONHECIMENTO 167

tese de que um enunciado pode entrar em contato com outros
enunciados e constituir-se como um elo discursivo.

Assim, entende-se que o aporte investigativo permitira de-
preender os sentidos presentes nas falas das mulheres e relacio-
na-los aos discursos sobre a cegueira e a sexualidade. Alerta-se
para o fato de que esse trabalho estd em desenvolvimento e ndo
foram, ainda, feitas todas as analises em relagdo as entrevistas.

A seguir, a proposta ¢ apresentar, brevemente, os pressupostos
tedricos que sustentam a discussdo dos dados:

Fundamentos Teoricos

Michel Foucault (1998) remonta em a “Histéria da
Sexualidade” que a sexualidade se tornou uma interdi¢do por
volta do século XIX, visto os preceitos vitorianos relacionados
a religido e aos “bons costumes” sociais. E entdo que a pratica
sexual e os assuntos dela decorrentes tornam-se reclusos, assuntos
pessoais que deveriam ser restritos a quatro paredes, ao segredo,
e se cometida alguma transgressdo, passivos do perdao divino:

O que néo ¢ regulado para a geragéo ou por ela transfigurado nao
possui eira, nem beira, nem lei. Nem verbo também. E ao mesmo
tempo expulso, negado e reduzido ao siléncio. Nao somente nio
existe, como ndo deve existir e a menor manifesta¢do fa-lo-ao desa-
parecer — sejam atos ou palavras. As criangas, por exemplo, sabe-se
muito bem que ndo tém sexo: boa razdo para interdité-lo, razdo
para proibi-las de falarem dele, razdo para fechar os olhos e tapar
os ouvidos onde quer que venham a manifesta-lo, razao para impor
um siléncio geral e aplicado (FOUCAULT, 1998, p. 9).

Assim, silenciada socialmente por décadas, a sexualidade
transformou-se em um tabu, ou seja, assunto passivo de restricao,
proibi¢do: pouco fala-se ou discute-se acerca desse tema em
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espacos publicos, escolas, ambientes familiares, dentre outros.
Contudo, a questao torna-se ainda mais critica quando relacionada
a deficiéncia, outro tema interditado. Prova disso é a auséncia,
quando nao nulidade, de discussoes, estudos e investimentos
quanto a sexualidade da pessoa com deficiéncia.

Maia e Ribeiro (2010) apontam que apesar de ser uma carac-
teristica que perpassa qualquer individuo ao decorrer da vida,
a sexualidade, atrelada a pessoa com deficiéncia, desencadeia
uma série de preconceitos, fato que é ainda mais alimentado pela
auséncia de discussoes sobre tais tematicas. Primeiramente, a
deficiéncia evoca os padrdes sociais quanto as praticas sexuais e
aos corpos “aptos” e “atrativos” para tal (saudaveis, musculosos,
bonitos, dentre outros):

A partir de regras nem sempre explicitas e claras, estabelecidas pela
sociedade em diferentes culturas, as pessoas aprendem o que seria
o desejavel em relagdo a maneira que devem se comportar social-
mente. Isso também ocorre em relagdo a sexualidade humana o que,
além de colocar certas atitudes, sentimentos e a¢des no campo da
normalidade em contraste com outros comportamentos considera-
dos ndo-normais, ainda vinculam essa normalidade a promessa de
felicidade idealizada (MAIA, RIBEIRO, 2010, p. 161).

Assim, explicam-se os estigmas quanto a esses sujeitos e sua
sexualidade, que é comumente anulada. Porém, ao anular-se a
sexualidade da pessoa com deficiéncia, impossibilita-se, por exem-
plo, o acesso a informacao, quanto as praticas sexuais, gravidezes,
e ainda, sobre as IST 's (Infec¢coes Sexualmente Transmissiveis).

Como resultado, essa escassez de informagao torna as pessoas
com deficiéncia, a destacar as mulheres, mais suscetiveis a abusos,
gravidezes indesej adas, infeccoes sexualmente transmissiveis, en-
tre outros, sendo uma problematica de responsabilidade, além de
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tudo, de satide publica. Portanto, ¢ de suma importancia e urgéncia
o aprofundamento e discussao de tais questdes em ambientes e
espagos educacionais, visto que a educag¢ao e o conhecimento sao
caminhos fundamentais para combater-se tais estigmas.

Por fim, visando analisar os discursos das mulheres entrevis-
tadas, utilizar-se-a como instrumento os conceitos de ideologia e
linguagem de Bakhtin (VOLOCHINOYV, 2006), a comegar pelo
conceito de signo.

Para o autor, signo ¢ um objeto ou instrumento ao qual é
atribuido um valor social, um significado. Neste sentido, todo
signo é resultado da configuragao social de determinado grupo
ou época, dos valores e crencas cabiveis a eles, e ainda, é capaz de
representar as mudangas sociais que estdo acontecendo ou por Vir.

Por sua vez, o que permite a construgao ideoldgica dos signos
e seus significados é a comunica¢ao, mais especificamente, a
linguagem. Alids, o autor refor¢a que toda interagdo social sé é
possivel através da linguagem, sendo uma das mais importantes
ferramentas da humanidade:

Mas esse espago semiotico e esse papel continuo da comunicagdo
social como fator condicionante ndo aparecem em nenhum lugar
de maneira mais clara e completa do que na linguagem. A palavra é
o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra
é absorvida por sua fun¢io de signo. A palavra ndo comporta nada
que ndo esteja ligado a essa fun¢do, nada que ndo tenha sido gerado
por ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de relagdo social
(BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2006, p. 34).

Tal conceitualizagao contribui para que se entenda o porqué
de determinados preconceitos serem popularmente comparti-
lhados, os quais, sdo perpassados pelos grupos sociais através da
linguagem. Assim, se um tema classifica de forma pejorativa a
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deficiéncia, os demais pertencentes a esse conjunto construirao
0s mesmos conceitos acerca da pessoa com deficiéncia. O estigma
s6 é quebrado quando um outro tema, ou grupo, lhe apresenta
conceitos contrarios, permitindo assim uma reflexao critica do
individuo e, quem sabe, mudanga.

Metodologia

Como metodologia para o presente estudo foi utilizada a
pesquisa qualitativa por meio da entrevista semiestruturada, apoian-
do-se nos pressupostos de Minayo (19962) e Haguette (1987). Tal
método pode ser conceitualizado como um processo social entre
duas pessoas, no qual o entrevistador tem por objetivo a obtengao
de informagdes por parte do entrevistado. Essas informagoes sao
coletadas a partir de um roteiro de entrevista (perguntas pré-ela-
boradas) que devera guiar o desenvolvimento da pratica.

Mediante a tais conceitos, o presente projeto foi dividido
e executado em cinco etapas: i) escolha das participantes; ii)
elaboracao das perguntas para a entrevista; iii) entrevista se-
miestruturada; iv) escuta e levantamento das frentes de analise;
v) analise.

A Entrevistada e a entrevista

Com apoio de pessoas conhecidas e das redes sociais (Facebook
e Instagram), buscaram-se mulheres com cegueira que se inte-
ressassem em participar da elaboragao deste projeto. Os critérios
iniciais para a participa¢ao foram a faixa etaria (maioridade),
residéncia no Estado de Sao Paulo e a conclusdo ou o ingresso
no Ensino Superior. Tais tdpicos pautaram-se na acessibilidade
para a realizagdo das entrevistas e no esclarecimento quanto a
importancia do projeto.
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Por uma questdo metodoldgica, para este trabalho propos-se
analisar os discursos de apenas uma das entrevistadas, Isabela
(nome ficticio). Apds explicar a respeito do trabalho e realizar
o convite, teve-se o aceite da entrevistada de 42 anos, cega con-
génita, formada em Pedagogia e com doutorado em Educagio
Especial, professora infantil de Educa¢ao Especial e residente no
interior de Sao Paulo.

Para a etapa de entrevistas, foram elaboradas dez perguntas
semiestruturadas, buscando guiar o didlogo e atingir a proposigao
desse estudo. Ademais, apds o término das perguntas pré-elabo-
radas, foi permitido a entrevistada falar ou comentar qualquer
coisa a respeito dos temas abordados.

Isabela escolheu o local da entrevista para que assim se sentisse
mais a vontade e segura, optando pela residéncia da entrevistadora.
O encontro aconteceu em 29 de maio de 2019. A entrevistada teve
tempo livre para as respostas, as quais foram gravadas com auxilio
de um smartphone. As perguntas norteadoras foram elaboradas apds
aleitura de varios trabalhos que tratavam do tema da sexualidade
e da educac¢io sexual e buscaram entender: as concepgdes sobre
a sexualidade; os estigmas sobre a cegueira, as questdes que se
relacionam a educagio sexual e as expectativas das entrevistadas
em relagao aos relacionamentos e ao futuro.

A partir das questdes norteadoras que guiaram a entrevista
com Isabela, a qual durou cerca de duas horas, pode-se identificar
a recorréncia de trés eixos tematicos principais: i) o preconcei-
to social, ii) a escassez da educagao sexual para pessoas com
deficiéncia e iii) a limitagdo sofrida pela sujeito devido a essa
conjuntura (preconceito x auséncia de informagéo).

A comegar, ao perguntar sobre “o que seu corpo significa para
vocé” (questdo 1), a entrevistada transcorreu sobre a representagdo
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pessoal deste como um “templo’, mas que no passado ja se achou
feia devido as avaliagdes de seus colegas de classe:

Eu ja me achei feia, hoje eu ndo me acho mais. Eu me achei muito
feia quando crianga porque ninguém me paquerava, eu paquerava
os meninos e eles nem “tchun” pra mim, ai teve um na sétima série
que falou pra mim: eu s6 ndo namoro vocé porque vocé é cega [...]
Eu chorei muito, fui chorando para casa, até porque eu gostava
muito dele (Isabela).

Bakhtin (VOLOCHINOYV, 2006) apresenta em seus estudos
que, a partir dos discursos ¢ possivel identificar as ideologias
presentes em determinada época ou tema (grupo social) “tudo
que ¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo” (Bakhtin, 2006, p. 29). Neste sentido, o dis-
curso de Isabela remonta os preconceitos vivenciados por essas
pessoas por conta de suas deficiéncias, a destacar pelo trecho “so6
ndo namoro vocé porque vocé é cega”. Ou seja, se a entrevistada
fosse vidente, esse impedimento por parte do garoto talvez nao
acontecesse.

Outro preconceito identificado é o estigma que recai sobre
a pessoa com deficiéncia ser assexuada, ou seja, incapaz de rela-
cionar-se afetivamente e / ou sexualmente com outras pessoas:

A sexualidade pra pessoa com deficiéncia é complicada porque vocé
ndo enxerga, vocé nao vé video porno, entdo vocé nao se masturba
porque nio sabe nem o que ¢é isso. Eu me lembro até hoje, quando
eu estava na sétima série eu perguntei “o que é masturbagao?”, ai
minha amiga falou “ai, ¢ um negdcio que a gente faz com a boca’”.
Quer dizer, ela ndo me contou o que era, porque como eu era cega,
ela achou que né ... o cego é assexuado, o cego ndo tem sexualidade.
Tem muitas pessoas que pensam assim, néo s6 do cego, mas da
pessoa com deficiéncia (Isabela).
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Maia e Ribeiro (2010) justificam esse preconceito “cego é
assexuado, o cego nao tem sexualidade” (Isabela) mediante aos
ideais sociais de sexualidade comumente compartilhados, os
quais, estdo associados a corpos saudaveis e bonitos. Sendo assim,
a deficiéncia fere esses valores “essas ideias sdo baseadas em este-
redtipos sobre o deficiente, mantidos por crengas erroneas que o
colocam como alguém incapaz e limitado” (MAIA & RIBEIRO,
2010, p. 160).

Isabela também transcorre, em diversos momentos, sobre a
auséncia durante sua vida de informagdes quanto a sexualidade,
conforme exposto no trecho anterior quando pergunta a sua
amiga sobre masturbagao. Ela relembra as duvidas e curiosidades
tidas durante sua juventude, pois, nesse periodo, segundo ela, nao
tinha recursos (livros, materiais, internet, outros) para sanar ou a
quem perguntar sobre seus dilemas. Apesar de relatar sobre seu
bom relacionamento com o pai, pessoa a qual direcionava tais
questionamentos na maioria das vezes, nem sempre ele estava
apto ou confortavel para esclarecimentos sobre a tematica, os
quais permaneciam sem respostas:

Quando eu era crianga, eu perguntei pro meu pai como que nascia o
bebé, ai ele me disse que o bebé nascia de uma sementinha, bom ... eu
lembro que naquela época eu gostava muito de semente de abobora
com sal. Ai eu peguei uma semente de abdbora e disse: “entdo toma,
eu quero um irméao! Planta na mae essa sementinha pra nascer um
irmdo pra mim”. Ele (pai) ndo disse nada, e essa histdria ficou por
muitos e muitos anos na minha cabeca, e todo mundo tirando sarro
da sementinha que nédo nascia (Isabela).

Foucault (1998) justifica o desconforto em dialogar-se a
respeito do sexo a partir das restri¢des histdricas inseridas por
6rgaos de poder como a igreja e / ou o Estado. Durante a historia,
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passou-se a acreditar que tal assunto é sérdido e deve ser ocultado,
contudo, como resultado, tém-se a ignorancia, condigdo propicia
para manifestacdo de qualquer preconceito.

A escola aparece no discurso da entrevistada como outro
lugar ausente de informacéo acerca da sexualidade:

A educagio sexual na escola nunca existiu. Eu comecei a ler um livro
chamado “Nossa vida sexual’, ai comecou a falar sobre o cheiro do
esperma, s6 que eu nem sabia o que era, mas minha mée logo tirou
o livro da minha mao, ai parei de ler. Ai eu fui aprendendo ouvindo
uma coisa aqui, outra ali [...] (Isabela).

Retomam-se, novamente, as discussoes da importancia do
papel da escola quanto aos saberes dos individuos, bem como na
desconstrucao de preconceitos. Quando abrimos espago dentro
dos ambientes escolares — e nao escolares também, como centros
culturais, pragas, comunidades, hospitais, dentre outros - para
discutirmos questdes quanto a sexualidade, estamos preparando
os jovens para lidarem com tdpicos voltados a abusos, assédios,
prevencao de IST’s e gravidezes indesejadas, e tantos outros temas
relacionados a complexidade da questao.

Para tantos jovens, assim como Isabela, que tem na escola
(ou poderiam ter) muitas vezes a unica fonte de informacao e
esclarecimento sobre questdes como essas, abrir espago para
dialogar com a sexualidade, talvez, ird prepara-los para evita-
rem, identificarem e denunciarem questdes relacionadas a essas
tematicas. Trata-se, sobretudo, de arcar com a responsabilidade
social e de saude publica do Estado e da escola.

Em um dos momentos da entrevista Isabela menciona essa
questdo, que gostaria de ter tido desde crianca Educagdo Sexual,
bem como acesso a materiais sobre o tema adaptados aos cegos:
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Eu gostaria de saber desde crianga como ¢é a educagio sexual, que
existe a vagina, que quando cresce o que vocé faz com homem
... um livro que existisse para cego que esclarecesse tudo mesmo
sabe, bem as claras, o que faz e como faz, para que a gente pudesse
entender melhor, para que cego pudesse entender melhor a parte
da sexualidade (Isabela).

Por fim, outra questdo recorrente no discurso da entrevistada
¢ como a auséncia de informagao, ou Educac¢ao Sexual, interferiu
em suas experiéncias quanto a sexualidade. Isabela menciona o
medo recorrente que tinha quanto as praticas, primeiramente por
nao enxergar, e ainda por nao as saber ou nao ter conhecimento
sobre o que aconteceria ou o que poderia acontecer:

No meu relacionamento eu falava muito sobre sexo, mas eu s6 falava
porque fazer que era bom ndo tinha, eu mais falava, gostava bastante
de beijar, agora quando chegava na parte de sexo ... eu sempre fui
muito medrosa, eu niao sabia como era, como nao era, o que ia
acontecer, como ia ser [...] talvez seja pela falta de informagao, mas
principalmente pela falta de visdo. (Isabela).

Nota-se, a partir de relatos de mulheres como Isabela, a im-
portancia do acesso a informagao e a educagao, principalmente
quanto a tabus, tais quais as questdes envoltas a sexualidade, na
produ¢do da autonomia dessas mulheres sobre suas decisdes e
experiéncias, limitadas, sobretudo, por preconceitos.

Consideracdes finais

Nesse trabalho, propds-se refletir como mulheres com ceguei-
ra constroem os sentidos sobre a sexualidade e a educacao sexual
e como revelam essas construgdes. Para tanto, foram empregados
os estudos de Maia & Ribeiro e Foucault sobre a sexualidade e os
discursos enunciativo-discursivo de Bakhtin (Volochinov). Esse
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constructo-tedrico permitiu verificar como os discursos dessas
mulheres podem ser relacionados as questdes que envolvem, por
exemplo, a orientagdo sexual da familia e da escola e os estigmas
sociais em relagdo a cegueira.

A partir dos resultados parciais do presente estudo, pode-se
identificar, primordialmente, os impactos que a auséncia de
conhecimento ocasiona nas vivéncias humanas, seja na elabo-
ra¢do e manutencao de estigmas e preconceitos, seja quanto a
autonomia dos sujeitos.

Os discursos de Isabela alinham-se as discussoes acerca da
importancia de se dialogar sobre questdes complexas, como a
sexualidade, em espacos escolares e ndo escolares. A entrevistada,
tachada por diversas vezes como “assexuada’, portanto, dispensavel
de esclarecimentos quanto a sexualidade, foi vetada do acesso a
conhecimentos sobre o tema por diversas vezes.

Como consequéncia, sentiu-se amedrontada em situagdes
intimas de sua vida, bem como, foi vetada do conhecimento sobre
questodes bioldgicas essenciais, tal qual a reprodugao humana, e
ainda, a masturbacéo.

Ademais, os relatos permitem a reflexdo acerca da vulnerabi-
lidade dessas sujeitas, que em situagao de ignorancia, enfrentam
maiores riscos quanto a abusos, infec¢des e gravidezes indesejadas.

A auséncia de materiais especificos sobre sexualidade para
pessoas com cegueira foi outro ponto identificado a partir dos
discursos da entrevistada, que, cheia de duvidas e curiosidades,
ndo encontrou qualquer material que lhe auxiliasse quanto a essas
questdes. Para tanto, nota-se a necessidade de aprofundamentos
e produgdes quanto a intersecgao sexualidade x cegueira.

Por fim, conclui-se que dialogar acerca das questdes voltadas
a sexualidade e a Educagédo Sexual das mulheres com deficiéncia,
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a destacar as mulheres com cegueira, é urgente e carece de maior
atencdo e aprofundamento nos diversos espagos, escolares e nao
escolares.
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mente todos os 6rgaos e sistemas e pode, também, ser trans-
mitida verticalmente, durante a gestagao, caso a gestante esteja
infectada (SOUZA et al., 2018).

Segundo a Organiza¢ao Mundial de Saide (OMS), um milhao
de gestantes sao diagnosticadas com sifilis por ano (UNEMO et
al., 2013). No Brasil, no boletim epidemiolégico online de sifilis,
no periodo de 2005 a junho de 2018, notificou-se no SINAN
(Sistema de Informagao de Agravos de Notificagdo) um total de
259.087 casos em gestantes (DEPARTAMENTO DE DST, 2018).
No municipio em estudo, de acordo com os dados do boletim
epidemioldgico online da Secretdria de Satude, no periodo de
2009 a 2015, 112 casos de sifilis gestacional foram registrados
(JATAI 2014).

Sabe-se que a sifilis gestacional ndo tratada implica em trans-
missdo vertical ao feto, podendo levar a varias consequéncias
como abortamento, restricdao de crescimento intrauterino, prema-
turidade e morte fetal (UNEMO et al., 2013). Portanto, pesquisas
que buscam identificar o conhecimento dos profissionais sobre
o tema, permitem associar o agravo a qualidade da assisténcia
prestada pelo enfermeiro, contribuindo para melhoria e intensi-
ficagdo das politicas publicas voltadas para a prevencao da sifilis
gestacional e por consequéncia a congénita.

Objetivou-se caracterizar o perfil sociodemografico e profis-
sional de enfermeiros da aten¢ao primaria e avaliar a efetividade
de uma a¢ao educativa sobre sifilis gestacional com enfermeiros,
promovendo educagao e ensino.
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A FORMACAO DO ENFERMEIRO: as contribuicoes da
enfermagem para democracia, didspora e educacio

Grande parte das instituicdes de ensino valorizam as disci-
plinas praticas por conta do modelo técnico biomédico e cura-
tivo que faz parte do sistema de satde particular que cresceu as
custas de equipamentos hospitalares, industria farmacéutica e
convenio médicos (BUSS, 2000). Contudo, caso a atuag¢ao do
profissional da Enfermagem se dé no ambito da Atencédo Basica,
tais conhecimentos sao de valor essencial, haja vista que as praticas
de orientagdo e promo¢do da saude primam pela prevencao e
profilaxia de doengas e disfuncoes.

Em outros tempos, as a¢des de enfermagem nos campos
humanitarios como Médicos sem Fronteiras e Cruz Vermelha
atenderam as diasporas judaica, africana e chinesa. Do termo
grego “diasporad’, as didsporas foram (e ainda sdo) a dispersao
de povos, por questdes politicas, sociais ou religiosas (SANTOS,
2010). Na atualidade, a chamada diaspora contemporanea assu-
miu, desde 2015 os niveis mais criticos da histéria, trazendo de
volta aos debates a educacao, satide, dentre outros direitos sociais
dessas pessoas, frutos das correntes migratérias. Com fluxo de
refugiados da Asia, Oriente Médio e Africa para a Europa e do
Haiti e Venezuela para as Américas, a necessidade de acolhimento,
estudos e politicas publicas se torna cada vez mais importante
(ANISTIA INTERNACIONAL, 2019).

Para além das fronteiras demograficos, fundidrios, religiosos,
etnoculturais, politicos, os profissionais da educagao e saude
podem participar sendo elos desse processo no qual se pode
buscar compreender a lingua, a cultura, as crencas e ritos sociais
a fim de desenvolver as poténcias socioeducativas desses grupos.
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Recebendo cada vez mais pessoas, de diversos lugares do
Brasil e do mundo, o interior dos estados ja se depara com rea-
lidades de dependéncia quimica, alcoolismo, riscos gestacionais,
DST/AIDS, dentre outras demandas que dilatam e sobrecarregam
o sistema publico de satude.

Para o Enfermeiro como protagonista de equipe na atengao
primaria (AP), os desafios sdo constantes. Em grupos de criangas
e adolescentes, adultos e idosos, a formag¢do do Enfermeiro deve
contemplar a humanizagao, a pratica interventiva ou preventiva,
considerando a diversidade, as crencas e origens da comunidade
na qual trabalha. Dessa maneira, como a Enfermagem pode
contribuir para modificar os contextos?

A partir da Educagdo para satde, ou seja, utilizando de fer-
ramentas educativas para tornar popular e mais acessivel, os
cuidados, formas de prevencéo e tratamento de doengas. Dessa
forma, a Enfermagem deve incorporar a dimensao pedagégica
com os aspetos tedrico-metodoldgicos em seu trabalho para
construcdo de experiéncias inovadoras na formacao e contri-
bui¢ao como educadores, semeando a informac¢ao no campo
comunitario (DAVID; ACIOLI, 2010).

Para que essa ultima se faga cada vez mais presente na pro-
mogao da saude faz-se essencial o trabalho e formagdo para o
modelo hegemonico da racionalidade técnica, estimular a inter-
setorialidade e interdisciplinaridade e a educagdo em satide como
pratica educacional do dialogo e reflexao. (SILVA et al, 2018).

A avalia¢do do conhecimento na area de Enfermagem

Os conhecimentos da drea de saude podem ser avaliados
pelos gestores e/ou docentes da propria formagao ou em casos
de instrumentos pedagogicos especificos, por profissionais da
Pedagogia e Psicologia Escolar (BISPO, 2014).
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Nessas avaliacoes, os profissionais desenvolvem atividades
individuais como responder questionarios, entrevistas, check-lists,
ou em grupos, como os focais e workshops.

Essas avaliagoes aferem o indice de conhecimento sobre
determinado tema a fim de direcionar a¢des de educacaio, praticas
educativas e formagdo continuada dos profissionais.

No contexto da saude coletiva, os Enfermeiros da atenc¢do
primadria devem construir a pratica profissional na perspectiva da
promocao da saide, propondo tematicas, planejamento, execugdo
e avaliacao das agoes educativas (BISPO, 2014; SILVA et al, 2018;
CARDOSO, et al., 2017).

Metodologia

Estudo de intervengao, do tipo antes-depois, com aplicacao de
pré e pos-teste, para avaliar a efetividade de uma agdo educativa
com enfermeiros. A coleta de dados foi realizada nas Unidades
Basica de Saude (UBS) de um municipio do Sudoeste Goiano,
sede da regido de Saude situada no interior do estado de Goids
periodo de 2016 a 2017.

Foram considerados participantes da pesquisa, enfermeiros
vinculados as UBS pertencentes ao municipio onde o estudo foi
realizado, de ambos os sexos, que estavam registrados no COREN/
GO, com vinculo empregaticio na unidade de satide no prazo de
no minimo de 6 meses e que aceitaram participar da pesquisa.
Foram excluidos os profissionais que estavam em periodo de
férias ou licenca durante o periodo em que o estudo foi realizado.

Os dados foram coletados através de um instrumento com
perguntas fechadas, construido embasado no Protocolo Clinico
e Diretrizes Terapéuticas para Atencao Integral as Pessoas
com Infec¢des Sexualmente Transmissiveis, preconizado pelo
Ministério da Saade (BRASIL, 2015).
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O estudo foi realizado em trés etapas sendo: aplicacdo do
questiondrio e posterior realizagdo da agao educativa, e apos um
intervalo de seis meses da intervencao, foi reaplicado o questio-
nario (pds-teste) para avaliacdo do impacto da mesma. Os dados
foram tabulados em planilhas do programa Microsoft Excel®, as
analises foram realizadas no programa estatistico Social Package
Statical Science (SPSS) versao 20.0. Este estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade Federal de Goids, através do
parecer: 1.809.264/2016.

Resultados

Dos 23 enfermeiros que trabalham nas UBS pertencentes
ao municipio em estudo, 17 (74%) participaram da atividade
de educagao continuada proposta e realizada pela equipe da
pesquisa. Os 06 (26%) profissionais faltantes niao participaram
de tal evento por se encontrarem em periodo de férias ou licenga.
Dos 17 profissionais presentes na agdo de educagao continuada,
03(17,6%) foram excluidos da pesquisa por possuirem vinculo
empregaticio na unidade satide hda menos de 06 meses perfazendo
um total de 14 profissionais elegiveis para o estudo, destes 03
(21,4%) profissionais participaram da atividade de educagdo
continuada, porém, se recusaram a participar do estudo. Ao final,
11 enfermeiros participaram das 3 etapas, correspondendo a 78,6
% dos profissionais elegiveis.

De acordo com as variaveis sociodemogrificas, do total de
11 enfermeiros que participaram do estudo, 10 (90,9%) eram do
sexo feminino, 72,8% tinham entre 25 a 34 anos e no que se refere
ao estado civil, 04 (36,4%) eram solteiros (Tabela 1).
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Tabela 1. Caracteristicas sociodemograficas dos enfermeiros das UBS de um mu-
nicipio do Sudoeste Goiano, 2017.

Caracteristicas Frequéncia %
Feminino 10 90,9
Sexo
Masculino 1 9,1
25 a 29 anos 4 36,4
30 a 34 anos 4 36,4
Idade 35a 39 anos 1 9,1
40 a 44 anos 1 91
45 a 49 anos 1 9,1
Solteiro 4 36,4
. Casado 4 36,4
Estado civil
Divorciado 1 91
Amasiado 2 18,2

Fonte: Proprios autores, 2017.

De acordo com a tabela 2 que avaliou as caracteristicas de
formacado dos enfermeiros, 07 (63,6%) cursaram universidade
privada e 04 (36,4%) cursaram universidade publica. Quando
analisado o item formag¢do complementar, 09 (81,8%) possuiam
especializagdo, sendo que a area predominante foi a saide publica.

Em relagdo ao tempo de atuacdo dos enfermeiros nas uni-
dades basicas de saude, 07 (63,6%) atuavam entre 1 a 5 anos e 03
(27,3%) de 5 a 10 anos. Referente a trabalharem em outros niveis
de atengdo, ou possuirem outros empregos, apenas 02 (18,2%)
profissionais afirmaram possuir.

Quando questionados sobre terem realizado treinamentos
anteriores, relacionados a sifilis gestacional, ha menos de um
ano, 10 (90,9%), dos profissionais afirmaram terem participado
de treinamentos sobre o tema anteriormente.
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Tabela 2. Caracteristicas de formagdo dos enfermeiros das UBS de um municipio
do Sudoeste Goiano, 2017.

Caracteristicas de formagao Frequéncia %
Universidade Publica 4 36,4
Graduagio o )
Universidade Privada 7 63,6
Especializagdo 9 81,8
Formagiao complementar Mestrado 1 9,1
Nenhuma 1 9,1
Ignorado 1 9,1
Area de formagio Atengdo primaria 1 9,1
complementar Saude publica 8 72,7
Urgéncia e emergéncia 1 91
3 1 a5 anos 7 63,6
Tempo df atu'a?ao na 5 2 10 anos 3 273
atengdo basica
10 a 15 anos 1 91
Nao 9 81,8
Outros empregos
Sim 2 18,2
. Ignorado 9 81,8
Areas em outros Ensino* 1 9.1
empregos
UTT* 1 91
Nao 1 91
Treinamento
Simt 10 90,9

Fonte: Préprios autores, 2017. *Tempo em outro emprego: trabalha no ensino por 12 me-
ses e o da UTI por 2 anos. 1: Tempo de treinamento: (Média=14,6 meses; Desvio pa-

drao=6,8) (variando de 6 a 24 meses).

Em relagao ao pré-teste, do total de acertos nas questdes
sobre sifilis gestacional, verificou-se 48% respostas corretas e,
apos a agdo educativa, o numero de respostas corretas foi de
70% (p 0,001).
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No bloco das questoes relacionadas ao diagndstico da sifilis
gestacional, o maior indice de acerto foi para a questdo 5 (90,9%),
que questionava em quais trimestres gestacionais a infeccao
vertical poderia ocorrer. Em nenhuma das demais questoes en-
controu-se numero de acerto maior que 50%, o menor nimero
de acerto foi evidenciado na questdao 7 (18,2%), que continha
afirmagoes relacionadas ao teste sorologico FTA-abs.

Nas ultimas questdes que abordavam o tratamento da sifi-
lis na gestagdo, o maior nimero de acertos foi demostrado na
questao 8 (72,7%), que questionava se o tratamento realizado a
uma gestante diagnosticada com sifilis e alérgica a penicilina,
e o menor indice de acerto ocorreu na questdo 10 (36,4%), um
caso clinico que questionava a conduta correta a ser realizada a
uma gestante com IG: 24 semanas e VDRL 1/64.

Ainda, na mesma tabela, evidencia-se que o numero de acer-
tos das questdes foi maior no pds-teste, quando comparados aos
resultados da etapa 1. Evidenciou-se maior relevancia na questao
3, que continha afirmagoes referentes aos meios de transmissao
da sifilis gestacional. Na etapa 1, tal questao apresentou 2 (18,2%)
acertos, ja na etapa 2 apresentou 8 (72,7%) (p0,014). Na questao
5, manteve-se o nimero de acertos nas duas etapas, (90,9%).



188

Tabela 3. Proporcao de acertos dos enfermeiros de UBS, sobre sifilis gestacional,
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2017.
Questoes | Etapa 1 Etapa 2 Valor
Antes da educagio continuada | Apos educagio continuada dep
Certo Errado Certo Errado
1 5 (45,5%) 6 (54,5%) 5 (45,5%) 6 (54,5%) 1,000
2 11 (100,0%) |0 11(100,0%) |0 1,000
3 2 (18,2%) 9 (81,8%) 8 (72,7%) 3(27,3%) 0,014
4 3 (27,3%) 8 (72,7%) 6 (54,5%) 5(45,5%) | 0,180
5 10 (90,9%) | 1(9,1%) 10 (90,9%) | 1(9,1%) 1,000
6 4 (36,4%) 7 (63,6%) 8 (72,7%) 3(27,3%) 0,102
7 2 (18,2%) 9 (81,8%) 5 (45,5%) 6 (54,5%) 0,083
8 4 (36,4%) 7 (63,6%) 8 (72,7%) 3(27,3%) | 0,102
9 8 (72,7%) 3(27,3%) 7 (63,6%) 4(36,4%) | 0,564
10 6 (54,5%) 5 (45,5%) 9 (81,8%) 2 (18,2%) 0,180
11 4 (36,4%) 7(63,6%) 8 (72,7%) 3(27,3%) 0,102
Total 59 62 85 36 0,0001

Fonte: Proprios autores, 2017.

Discussao

O delineamento sociodemografico e de formagao deste es-
tudo demonstrou que a enfermagem ainda é hegemonicamente
feminina (90,9%), predominantemente jovem (72,8%) e tem
procurado aprimorar seus conhecimentos (81,8% com especia-
lizagdo e 9,1% com mestrado). Esses achados sao corroborados
por outros estudos (MACHADO et al., 2016), que referem que
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a feminizacdo se relaciona com a origem da enfermagem e com
a busca por melhor qualifica¢do no intuito de proporcionar um
atendimento de qualidade aos usudrios da AP.

Apesar de a maioria dos participantes afirmar ter participado
de treinamentos sobre sifilis, no prazo de um ano, foi possivel
observar algumas limitagdes e deficiéncias em relagdo aos co-
nhecimentos desses profissionais, sobre o tema.

Quando questionados sobre o conhecimento em relagao ao
tratamento e ao diagnostico da sifilis gestacional, percebeu-se
elevada propor¢ao de erros relacionados ao caso clinico, de uma
gestante com IG: 24 semanas e VDRL 1/64, e nas demais questoes
relacionadas ao diagnostico da sifilis gestacional.

Varios estudos tém demonstrado que a educagdo dos traba-
lhadores é imprescindivel para a constru¢ao de mudancas para
a melhoria da qualidade dos servigos prestados a populacgao
(CARDOSO etal., 2017; LAFETA etal., 2016; VENDRUSCOLO;
PRADO; KLEBA, 2016).

Nesse sentido, o Ministério da Satide elaborou uma série de
acoes voltadas para formag¢ao em recursos humanos, normatizados
pela Politica Nacional de Educa¢ao Permanente em Saude através
da Portaria n°996 de 2007. (ALVES; FERREIRA; XAVIER, 2018;
LARA SILVA; ALVES VIANA MATO; DIAS FRANCA, 2017).

Este trabalho, mesmo apresentando como limita¢ao nimero
pequeno de participantes demonstra a potencialidade das agdes
de educagdo em saide como ferramenta para modificar os in-
dicadores da sifilis congénita e a necessidade de debates sobre a
saude para a educagao sexual, diversidade, questdo refugiada de
forma a efetivar a promog¢ao da satde, auxiliando na modificaciao
dos contextos e empoderamento da populagdo usudria da atengao
bésica (BISPO, 2014; CARDOSO, et al., 2017 e SILVA et al, 2018).
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Conclusao

Este estudo mostrou que a enfermagem ¢ uma profissao
com predominio do sexo feminino que busca aperfeicoar seus
conhecimentos. A capacitacao do enfermeiro esta diretamente
relacionada com a melhoria da assisténcia prestada aos usuarios
do servico.

Atividades de educagdo como a executada devem ser con-
tinuas, com carater permanente e estratégico, embasadas na
problematizacdo em torno da analise dos problemas/situagoes
de satde-doenga mais prevalentes no perfil epidemiolégico e na
questao imigratoria da regido de atuagdo, bem como na reflexao
critica, que transforma saberes e atitudes do enfermeiro em relagao
a educagdo sexual, diversidade e a questao refugiada.

Na avaliagdo da efetividade da acdo educativa sobre a sifilis
gestacional com enfermeiros, promovendo educa¢io e ensino,
entende-se que a mesma deve ser replicada em varios outros
espacos, visando Educac¢io Sexual emancipatéria e com foco na
saude, uma interdisciplinaridade possivel e necessaria.
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13. PNAIC: A formacao continuadaea
qualidade educacional na pré-escola

Ana Paula Ferreira Trindade
Lais Leni Oliveira Lima ?

Introducao

O interesse em refletir sobre Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC) surgiu ap6s uma participa¢ao no pro-
grama como formadora local das professoras alfabetizadoras
na pré-escola da rede municipal de ensino na cidade de Jatai-
Goias. O objetivo central consiste em compreender as possiveis
contribui¢des do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC) enquanto programa de formag¢ao continuada
para efetivar mudancas na qualidade social e no trabalho docente
da Educagdo Infantil. O trabalho tem como questao problemati-
zadora, a relagdo entre a formacao de professores e a qualidade
educacional acerca do PNAIC para os profissionais da pré-escola.

1 Pés-Graduanda em Educagéo - Universidade Federal de Goids, Regional
Jatai (UFG/RE]), Jatai, Estado de Goias. anapaula.fertrin@gmail.com.

2 Professora titular da Universidade Federal de Goias, Regional Jatai (UFG/
RE]J), Jatai, Estado de Goias. laisleni@gmail.com.
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De maneira geral, o texto aborda a formagéo continuada dos pro-
fessores de educagao infantil em um programa de alfabetiza¢ao na
proposta do governo federal, tendo em vista os desdobramentos
e implicagdes no contexto dessa etapa de educagio.

Diante de varios estudos, surgiu a necessidade de compreen-
der quais as possiveis concepgdes dos professores acerca do
PNAIC e como esse programa de formagao continuada, com
cursos, oficinas, palestras e demais possibilidades ird contribuir
para aquisi¢do de conhecimento e habilidades na profissdo do-
cente, e qual sera a sua influéncia na qualidade educacional na
pré-escola’.

O PNAIC ¢ uma politica de governo que foi pensada em 2012,
implantado em 2013 no ciclo de alfabetiza¢do, que vai do primeiro
ao terceiro ano do Ensino Fundamental I e disponibilizado para
a Educac¢ao Infantil em 2017. Ele foi planejado para suprir com
os problemas relacionados a leitura e escrita das criangas que
nao foram alfabetizadas na idade certa, e suas agdes tém como
foco principal o Ensino Fundamental publico e a pré-escola,
visando a alfabetizagdo dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica até o final do 3° ano.

No ano de 2016, o PNAIC teve alteragdes, que resultaram
na sua ampliacdo para as demais areas do conhecimento e, de
forma integrada, envolveu a Educagdo Infantil. Sua ampliagdo
foi considerada a partir dos dados da Avaliagdo Nacional da

Conforme a LDB/96, a educagio basica é o primeiro nivel do ensino esco-
lar no Brasil. Compreende trés etapas: a educagio infantil (para criangas
com até cinco anos), o ensino fundamental (para alunos de seis a 14 anos)
e o ensino médio (para alunos de 15 a 17 anos). A Educagdo Infantil é
composta por creches (criangas de zero a trés anos) e pré-escola (quatro e
cinco anos).
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Alfabetizacdo (ANA*) em 2013 e 2014, que constatou o baixo
rendimento das criangas em Lingua Portuguesa e Matematica, isso
levou o Ministério da Educa¢ao (MEC), a promover mudangas,
expandindo e estruturando o PNAIC para o ano de 2017.

A formacdo continuada e os eixos de
atuacao que orientam o PNAIC

O Pacto foi instituido em 05 de julho de 2012, no Diario
Oficial da Unido pelo entdo Ministro da época Aloisio Mercadante
Oliva, cujo foco central era a formagdo continuada dos profes-
sores alfabetizadores em ambito nacional. E, no ano de 2017, o
programa passa a compor uma politica educacional sistémica
dentro de uma perspectiva ampliada de alfabetizagao, visando com
isso, a melhoria da aprendizagem, incluindo a Educagéo Infantil
nas normas gerais do programa e garantindo a especificidade
do trabalho com a leitura e escrita para criangas da pré-escola.

A proposta do PNAIC (BRASIL, 2017) para a educagao
infantil centra-se na articulagao de um projeto intitulado de
“Leitura e Escrita na Educagéo Infantil’, que reuniu uma equipe de
professores da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e da Coordenagdo Geral
de Educacao Infantil pertencente a Secretaria de Educagao Basica
/Ministério da Educagio, a ser desenvolvido com as turmas de
pré-escolas.

No documento Orientador para o PNAIC 2017, os dados da Avaliacido
Nacional de Alfabetizagdo (ANA), constam apenas os anos de 2013 -
2014. Entretanto, os resultados atuais da ANA datam os anos de 2015,
2106 e 2017, e estes dados estdo disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/
web/guest/painel-educacional.
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Em consonédncia com a Lei n° 826, de 10 de julho de 2017, o
PNAIC passa a incluir em seu programa de formagao continuada
a Educagdo Infantil, mais especificamente a pré-escola. No en-
tanto, manteve o seu marco regulatério que faz parte da politica
de alfabetizacdo na idade certa, que consiste em alfabetizar as
criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Considerando o exposto no Caderno PNAIC, o foco principal
do Pacto é a formagéo dos professores alfabetizadores, o programa
se apoia em quatro eixos de atuagdo (BRASIL, 2015, p. 10):

1. Formagéo continuada presencial para os professores alfabetizadores
e seus orientadores de estudos; 2. materiais didaticos, obras litera-
rias, obras de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais;
3. avaliages sistematicas; 4. gestao, controle social e mobilizacéo.

O eixo estruturante do PNAIC ¢é a formagdo continuada e
tornou-se “o documento” capaz de superar os problemas que
impedem a aprendizagem inicial da lingua escrita. Se partirmos
da defini¢ao central de formacao continuada® como eixo central
de um programa de governo como o PNAIC pela alfabetizagao na
idade certa, a formagao de competéncias e a formagao reflexiva
do professor passa a ser compreendida como o eixo metodoldgico
do programa que visa elevar os nimeros das avaliagdes em torno
da alfabetizacdo por meio de trocas de experiéncias e praticas
reflexivas docentes, possibilitando, com isso, que o professor
busque descobertas rapidas, garantindo um trabalho voltado
para a competéncia e que leve a uma educagao de qualidade.

5

A formacio continuada um dos eixos estruturantes do PNAIC é o obje-
to deste estudo, porém na sequéncia, outros eixos poderio ser abordados
para melhor compreenséo do leitor sobre o programa.
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Nesse sentido, percebemos que a pratica pedagogica abor-
dada no PNAIC, privilegia uma proposta voltada para a troca de
experiéncia. Nos cadernos do PNAIC para a Educagao infantil
encontramos palavras como equidade, qualidade, promocgéao
de oportunidades pautada nos moldes de uma educagdo de
qualidade total.

O conceito de “qualidade”, de acordo com um dicionario de
Filosofia, concerne a qualitativo. Do ponto de vista da Psicologia
Genética, o conhecimento qualitativo precede o conhecimento
conceitual e depois cientifico, a determinagdo qualitativa nao é
completamente alheia a quantidade e a medida; essa passagem da
quantidade a qualidade é particularmente sublinhada na dialé-
tica hegeliana e marxista. Conforme abordado no diciondrio, a
qualidade ndo se separa da quantidade. Desde a década de 1920,
estudiosos e defensores de uma educagdo publica tém travado
uma luta para que a educagao publica seja de qualidade, pois o
que constata é que essa educagio dita de qualidade foi pensada
para poucos, conforme destaca Saviani (2007, p. 1243):

Efetivamente, a luta dos educadores pela qualidade da educagio
publica comeca na década de 1920, com a funda¢io da Associagiao
Brasileira de Educagdo (ABE), em 1924; adquire visibilidade com
o langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, em
1932, e com a Campanha em Defesa da Escola Publica, na virada
da década de 1950 para os anos de 1960, na fase final da tramitagao
do projeto de LDB; prossegue com as Conferéncias Brasileiras de
Educa¢io da década de 1980 e com o Férum Nacional em Defesa
da Escola Publica na Constituinte e na nova LDB; desemboca na
elaboracdo da proposta alternativa de Plano Nacional de Educagéo
[...] e se mantém com grandes dificuldades neste inicio do século
XXI, na forma de resisténcia as politicas e reformas em curso e na
reivindicagao por melhores condi¢des de ensino e de trabalho para
os profissionais da educagao.
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Nao basta querer melhorar o espago educacional, investindo
apenas no professor, é preciso investir na qualidade como um
todo. Ao considerar a qualidade da educacao, nao podemos
deixar de destacar a existéncia da somatéria de varios esforcos
e acoes politicas com o objetivo de democratizar e universalizar
a educagdo com os chamados de educagio basica de qualidade
para todos, o conceito de educagdo de qualidade tem mais de um
significado afirma Caria e Andrade, (2015, p. 2676):

Como o conceito de educagio de qualidade ¢ polissémico e complexo,
ndo havendo uma defini¢éo tinica para o termo no campo da educagdo
e, além disso, ha um conjunto de variaveis intra e extraescolares que
interferem na qualidade da educagéo entre elas a concepgao mesma
do que se entende por educagio, a gestdo de qualidade da educagio
pode ser vista sob diversos angulos.

O debate sobre a qualidade educacional brasileira tem se
tornado submisso a inumeros fatores de ordem econOmica, social
e politica dentre outros, surgindo, com isso, varias interpretagoes
do termo qualidade, desencadeando diversos assuntos, muitas
vezes a servigo de interesses que estao alheios ao real compromisso
com uma educagdo, para o exercicio da cidadania, mas sim, aos
interesses mercadolégicos.

A formagao continuada dentro do contexto das politicas pu-
blicas educacionais de governo néo seria suficiente para considerar
o professor como o profissional mais competente e qualificado.
Para Freitas (2002), a formagdo continuada é necessaria para o
profissional de educagédo, no entanto, quando essa formagao esta
dentro de uma politica global com estudos aligeirados, técnicos
e pragmaticos, ela reduz a forma¢ao continuada a programas
subsidiados pelo governo em consonancia com os municipios e
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as institui¢des formadoras, que visa apenas a qualidade total® da
educac¢do. Diante desse viés, torna-se relevante abordar critica-
mente o discurso de uma educa¢ao de qualidade, apresentados
em cursos de formagdo continuada no ambito do PNAIC, pois o
conceito de qualidade apresentado nesses programas de governo
possui objetivos que direcionam para a eficiéncia, a produtividade
e a competéncia técnica do professor, como se a escola fosse uma
empresa e seus alunos clientes, na qual os professores investem
sua competéncia e almejam resultados.

Em contrapartida, para investir na educagdo basica, tendo
a qualidade como parametro de suas diretrizes, agdes e metas,
torna-se um desafio. Ainda mais comparando a qualidade a um
enfoque socio-histérico, pois trata-se de um problema para o
pais. Para Dourado (2007, p. 940), pensar

a qualidade social da educagio implica assegurar um processo pe-
dagdgico pautado pela eficiéncia, eficacia e efetividade social, de
modo a contribuir com a melhoria da aprendizagem dos educandos,
em articulagdo a melhoria das condi¢des de vida e de formagdo da

populagao.

Quando se busca melhorias relacionadas a qualidade da
educagao, necessario se faz realizar medidas que vao além do
ingresso e da permanéncia do aluno na escola, demanda agoes
capazes de refutar a situagdo da baixa qualidade da aprendizagem
na educagio basica, que presume-se na identificagdo de ressalvas
dentro da politica de gestao, refletindo acerca das construgoes
de estratégias de mudanga do quadro atual.

A qualidade total transportada para o campo educacional mostra-se como
discurso oficial para a teoria neoliberal, pois trata-se de uma proposta
ideoldgica que visa ajustar a educagdo enquanto campo estratégico e em-
presarial voltados para o mercado.



202 POLITICAS, GESTAO E FORMACAO DOCENTE

Embora o PNAIC niao tenha se mantido o mesmo ao longo
dos anos de implantacio, e sua finalidade sofrer mutagoes de
acordo com as necessidades e interesses politicos, econdmicos e
sociais, seu objetivo continua inalteravel, voltado para as politicas
neoliberais e para o mercado de trabalho.

Ainda no contexto das politicas neoliberais de educacao,
o PNAIC, enquanto programa de formagdo continuada, conta
com uma base tecnicista, com cursos, oficinas praticas, didlogos
e trocas de experiéncias que resultam em praticas formativas
individualizadas que contribuem para uma formagao carente e
deficitaria. Enfim, sdo inumeros os reflexos que incidem sobre
a formacédo continuada dos professores que tém se mostrado
ineficientes frente aos problemas que giram em torno dos baixos
indices de alfabetizagdo no Brasil.

Metodologia

A pesquisa, como ja mencionada, encontra-se em andamento,
ja realizamos o trabalho empirico com 12 professoras da Rede
Municipal de Educagao, do Municipio de Jatai. Todos os sujeitos
entrevistados sdo atuantes na pré-escola e participaram do curso
de Formagao Continuada PNAIC para a Educagdo Infantil em
2017/2018. Enquanto escolha metodoldgica trata-se de uma
abordagem qualitativa.

Os resultados serao apresentados a partir da obtengdo de
dados descritivos coletados diretamente com as situagdes estu-
dadas, sem deixar de valorizar as intera¢des cotidianas do fato
investigado, bem como retratar a perspectiva dos participantes
da pesquisa.

Outro procedimento metodoldgico utilizado foi a revisao
de literatura com um levantamento das pesquisas de interesse
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e trabalhos defendidos nos programas de pds-graduacao em
educa¢do no periodo de 2017/2018, localizados nos sites da
Capes e nas bibliotecas virtuais das universidades e dos préprios
programas de pos-graduagao. O movimento de busca, leitura
e selecdo das produgdes nos possibilitou perceber que existe
uma falta de pesquisas sobre a tematica que é nosso objeto de
estudo, “formacédo continuada acerca do PNAIC para a Educacao
Infantil”, porque a partir do nosso referencial pretendemos fazer
uma analise da formagdo continuada para os professores de EI.

Dito isso, compreendemos a necessidade de pesquisar sobre
a formagédo continuada acerca do PNAIC para professores de
Educagao Infantil, um tema que tem ganhado conotagdes, sentidos
e significados diferenciados ao longo dos anos. Mesmo sabendo
que a proposta do PNAIC néo foge a regra, devido a sua dimenséo
federativa e a rapidez com que o tltimo ciclo de formagao conti-
nuada aconteceu, as analises que a envolvem requerem cuidados
por estarem inseridos em realidades de multiplas conjunturas,
como o territério nacional. Os resultados desse estudo serao
abordados no decorrer da pesquisa.

O desenvolvimento do trabalho empirico contou com a pro-
posicdo de questionarios fechados e entrevistas semiestruturadas
aos sujeitos participantes. Para a andlise dos dados coletados
utilizamos procedimentos predominantemente qualitativos a
fim de perceber os diferentes aspectos constitutivos da formagao
continuada dos professores da Educagao Infantil.

Resultados e discussoes

Os resultados e as discussdes estdo em constru¢ao, mas ja
concluimos o percurso empirico. Entretanto, mesmo sem con-
cluir o percurso tedrico é possivel analisar as concepgoes dos
professores em relagdo ao PNAIC.
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Em relagao ao discurso docente, os materiais coletados indica-
ram que as professoras ddo importancia para cursos de formacéao
continuada como o PNAIC, atrelado a uma concepgao tecnicista
e pragmatica de formacdo, nem sempre considerando o discurso
de uma educagido voltada para pedagogia histdrico-critica, em
que o processo de formagao continuada para professores de
educacao infantil deveria pautar-se em trés eixos basicos proposto
por Mazzeu (1998, p. 60):

« 0 dominio do saber acumulado no que se refere ao contetido
escolar e as formas de ensind-lo; « 0 dominio da concepgao dialética
como meio de desenvolver uma agio e reflexdo autonomas e criticas;
« a formagao de uma postura ético-politica guiada por sentimentos
e valores que possibilitem ao professor utilizar esse saber acumulado
como meio para o desenvolvimento pleno do aluno e para seu proprio

desenvolvimento como ser humano.

Diante desta perspectiva, o professor busca por uma conso-
lidagdo entre o seu conhecimento e sua experiéncia, e o processo
de formagédo continua possibilita-o atualizar esse conhecimento
frente as mudancas que a sociedade exige.

Um dado que entendemos ser significativo, visto o tamanho
do impacto na constituigdo da praxis docente, refere-se a questao
dos contetdos trabalhados nos encontros e esta relacionado a
pergunta que foi abordada no questionario, trata-se da maneira
como “as professoras consideraram os contetidos propostos
abordados durante a 1* formac¢ao continuada do PNAIC para a
El e se, esses conteudos contribuiram para o desenvolvimento
de seu trabalho em sala de aula”

As professoras entrevistadas, na sua maioria, acreditaram
que os conteudos trabalhados durante os encontros foram bons,
sendo que 3 professoras, 25% delas, responderam que foi bastante
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adequada a organizag¢do dos encontros; 4 professoras, que somam
33%, consideraram a organiza¢ao das formacoes adequadas;
2 professoras, 17%, consideraram razoavelmente adequadas a
organizagao; e 3 professoras, 25%, acharam pouco adequadas a
organizag¢do dos encontros

Nessa perspectiva, sustentamos a ideia de uma formagao
continuada para professores de Educac¢ao Infantil sob a dtica
do método histérico dialético, que possibilite de acordo com
Lima e Mioto (2007, p. 39), “trabalhar sempre considerando
a contradicao e o conflito; o ‘devir’; o movimento histérico; a
totalidade e a unidade dos contrarios; além de apreender, em
todo o percurso de pesquisa, as dimensoes filosoficas, material/
concreta e politica que envolvem seu objeto de estudo”. Em outras
palavras, uma formagao continuada embasada na epistemologia
da praxis, visando alcangar a qualidade social da educagao.

Consideracoes parciais

Nos relatos observamos que, independentemente das con-
di¢des para que o curso fosse ofertado, os resultados praticos
precisam sobressair ou ser demostrados. Em outras palavras,
o importante é minha pratica em sala de aula. Nesse modelo
gestacional, o que importa é o produto final que as professoras
irdo levar trabalhar com seus alunos.

Percebe-se, que a formagdo continuada para os profissionais
da Educagéo Infantil acerca do Pacto carece de muitos recursos
e beneficios por parte das politicas pubicas educacionais. Nas
reflexdes acerca das leis e diretrizes que embasam a formacao
continuada, almejavamos elucidar ou até mesmo atestar que
cursos aligeirados baseados nas trocas de experiéncias e mode-
los a serem seguidos, ndo podem ser suficientes para definir a
qualidade da educagéo.
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E importante destacar que este estudo ndo almeja criticar as
propostas que surgem de formagdo continuada ou apontar cami-
nhos para fazé-la de uma forma melhor. Portanto, sua relevancia
consiste em poder trazer reflexdes para o trabalho docente na
educacao infantil e o ressignificar da formagao continuada dos
professores em servico e, principalmente, nas implicagdes do
programa para a qualidade da educagéo infantil.

Esta pesquisa visa a contribuir para elaboragao e valorizagdao
de politicas publicas de formagdo continuada na carreira dos
profissionais e efetivar mudangas na qualidade social do traba-
lho docente na Educacéio Infantil e sua relevancia académica e
cientifica esta na importancia de se compreender a formagao
continuada como um meio de repensar o discurso da formagao
continuada como uma politica de governo para um programa
como o Pacto, que ndo vise apenas a eleva¢do dos indices avalia-
tivos propostos pelo IDEB. Em contrapartida, necessario se faz,
pensar propostas que possa cumprir os objetivos relacionados de
fato ao que a formagdo continuada propde, que é um processo
continuo e permanente de aprendizado docente.
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Introducao

Os cursos de p()s-graduaqéo stricto sensu, no Brasil, sdo res-
ponsaveis pela formagao de professores para o ensino superior,
conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB): “Art. 66. A preparagio para o exercicio do ma-
gistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacgao, priorita-
riamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL,
1996). Nesse processo, o estagio de docéncia é uma atividade de
formacao docente na pds-graduagao e, em especial, no Programa
de Pds-Graduagao em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal
de Goias, Regional Jatai (UFG/RE]), constitui-se como uma
atividade obrigatdria dos(as) bolsistas.

O PPGE UFG/RE] compreende o estagio de docéncia como
“a participagdo de aluno em atividade de ensino em disciplinas
presenciais da graduagao, o qual vislumbra aprimorar a formagao
didatica e pedagogica” (UFG, 2017b). As agbes previstas para
o(a) estagidrio(a) sdo:

[...] preparacido e ministracdo de aulas tedricas e/ou praticas, par-
ticipa¢do em processos de avaliacio referendada pelo professor
responsavel, aplicagao ou desenvolvimento de métodos ou técnicas
pedagogicas, realizacao de estudo dirigido, seminarios, minicursos
e elaboragéo de material didatico. (UFG, 2017b, p. 2).

Diante disso, o presente texto tem por objetivo apresentar
e debater teoricamente uma experiéncia coletiva de estagio de
docéncia realizada por mestrandas e docentes do referido PPGE
e a constituicdo da identidade docente.

A ideia inicial foi ofertar um curso/disciplina pelas mestran-
das e docentes vinculadas a linha Politicas, gestdo e formagao
docente, cujos projetos de pesquisa no mestrado dialogam com a
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tematica da formagdo docente em varios aspectos. Nesse texto, do
ponto de vista metodolégico, optou-se por um estudo descritivo,
de natureza qualitativa (TRIVINOS, 1987), buscando: a) situar a
disciplina no contexto da UFG; b) debater as etapas do curso, os
conceitos e técnicas de ensino utilizadas; c) apresentar o didrio
de bordo como instrumento avaliativo coerente com o tempo,
espaco e inten¢des da disciplina; e, por fim, d) a relevancia do
estagio na construcdo da identidade profissional do(a) futuro(a)
docente no ensino superior.

O referencial teodrico selecionado foi composto por autores
que abordam a formacéo docente, inicial e continuada, bem como
a pratica e a constituicdo da identidade dos professores. Dentre
eles, podem ser citados: Pimenta (2002, 2006), Guimaraes (2004),
Mizukami (1996, 2011), Dubar (2005), Shiroma e Evangelista
(2003) e Papi (2005).

O estagio de docéncia e a disciplina ofertada

Para o desenvolvimento do estagio de docéncia por parte
das mestrandas bolsistas, foi ofertada uma disciplina de Nucleo
Livre® (NL) intitulada Topicos especiais: formagao de professores,
com carga hordria de 64 horas, ministrada de forma condensada
no periodo letivo de verdo’, cuja ementa e objetivo geral foram,
respectivamente:

De acordo com o Regimento Geral dos Cursos de Graduagao (RGCG) da
UFG, o Nucleo livre deve é uma disciplina cujo “conjunto de conteudos
[...] ttm por objetivo: I- ampliar e diversificar a formagdo do estudante;
II- promover a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; III- pos-
sibilitar o aprofundamento de estudo em dreas de interesse do estudante;
IV- viabilizar o intercdmbio entre estudantes de diferentes cursos da UFG”
(UFG, 2017a, art. 12, p. 4).

Periodo letivo ofertado nos meses de janeiro e fevereiro.
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II. EMENTA

Conceito de formagao de professores e aprendizagem da docéncia.
Modalidades de formagéo de professores. Formagao de professores
na legislagdo atual (LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais). O
conceito de professor reflexivo no Brasil. Tendéncias investigativas em
formacéo de professores no Brasil e em outros paises: o paradigma do
professor-pesquisador. Saberes e identidades profissionais docentes.

II1. OBJETIVO GERAL

(Re)conhecer, compreender e analisar o conceito de formagéo de
professores e sua natureza polissémica (UFG, 2019, p. 1).

Na universidade, o NL visa intercimbio de estudantes,
interdisciplinaridade e diversificagdo da formagdo do aluno.
Este NL, especificamente, recebeu estudantes dos cursos de
Pedagogia, Psicologia, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Ciéncia
da Computagao, Ciéncias Bioldgicas e Historia.

Ao ter ciéncia da importante e necessaria diversidade de
estudantes de varios cursos e areas e que haveria aulas todos
os dias de forma condensada, a disciplina partiu da ementa e a
organizou em moédulos nos quais os conceitos eram abordados
sob diferentes metodologias e, como instrumento avaliativo,
procedeu-se a confecgdo de um didrio de bordo, concordando
com Masetto (2005), quando afirma que avaliagao é a reflexao
sobre o processo de aprendizagem e uma importante atividade
pedagogica que acompanha todo o ensino.

Conceitos iniciais de formacio de
professores: primeiro médulo

O primeiro médulo apresentou, de forma geral, os objetivos
da disciplina a partir de um levantamento conceitual realizado
anteriormente pelos estudantes.
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No primeiro momento da disciplina, apos as apresentacoes
pessoais, do plano de ensino, cronograma de atividades e proposta
de avaliagdo, foi realizada uma “tempestade de ideias” acerca do
que os alunos sabiam e haviam pesquisado sobre o conceito de
formagao docente. Processo, identidade, carreira, legislagao foram
algumas das expressoes recorrentes e, diante disso, buscou-se
revelar a polissemia do conceito de formagao de professores e que
o debate na disciplina buscaria indicar alguns temas e tendéncias
relevantes para a area.

Na primeira semana, foram trabalhados conteidos envol-
vendo a histdria e a legislagao, mal-estar e formacdo docente e
os discursos acerca da formagdo proferidos pelos organismos
multilaterais. Preocupou-se em promover atividades que valo-
rizassem a participagdo ativa do estudante e o registro, no didrio
de bordo, dos conceitos principais abordados diariamente.

Trabalhar esses assuntos, inicialmente, contribuiu para a
construgdo da propria identidade profissional da mestranda e,
também, para compreender o processo de ensinar. Os estudos
de Souza e Guimaraes (2011, p. 29) mostram que

aidentidade profissional do professor envolve a pessoa do professor
(a adesdo a uma forma individual e coletiva de producédo da exis-
téncia), o desenvolvimento profissional (que se refere a aspectos do
estatuto profissional, em geral) e o desenvolvimento institucional
(ao investimento que a institui¢do, no caso universidade, faz para
atingir seus objetivos educacionais).

A constitui¢do de ser professor é uma pratica social e essa
atividade educativa é uma via de mao dupla na rela¢ao profes-
sor-aluno. Portanto, vivenciar a teoria na pratica docente é um
processo de descobertas, pois se caracteriza como um campo
de aprendizados e contradigdes. Os estudos se objetivam nos
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confrontos reais da sala e na busca de situagdes inusitadas e
inovadoras no ato de ensinar.

Formacao de professores na pratica
da docéncia: segundo modulo

O segundo médulo abordou a perspectiva de formagao docen-
te como um continuum, na qual as aprendizagens iniciam-se antes
da preparagdo formal e seguem durante toda a carreira docente.

Nem s6 o curso de formagao basica, nem sé a prética em sala de
aula. Ndo s6 cursos de formagdo continuada, nem s6 o exercicio
profissional descolado de qualquer tipo de repertdrio, como se isso
fosse possivel. Nessa aprendizagem, ao longo da trajetéria profis-
sional, o professor vai realizando, aos poucos, sinteses pessoais que
contemplam os diferentes tipos de conhecimento, inclusive os da
pratica (MIZUKAMI, 1996, p. 85).

Com base nessa concepgdo de que a aprendizagem docente
se constroi como um processo, foram apresentadas e discutidas
algumas abordagens tedricas, como o professor reflexivo (SCHON,
1992) e a pesquisa com o cotidiano (GARCIA, 2003), para na
sequéncia adentrar nos conhecimentos que amparam a pratica
docente (base do conhecimento para o ensino) e o processo de
raciocinio pedagégico de L. S. Shulman (MIZUKAMI, 2011).

Para Shulman apud Mizukami (2011), a base de conhecimento
para o ensino consiste em um conjunto de conhecimentos da
profissao docente composto por categorias, com o objetivo de
efetivar a aprendizagem do aluno.

Dentre as diversas categorias de conhecimento, pode-se
agrupa-las em: conhecimento do conteudo especifico, corres-
pondente aos conteuidos referentes a matéria que o professor
leciona; conhecimento pedagdgico geral, que sao os principios
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ou estratégias de gestao e organizacao de classe, tteis para ensinar
o conteudo; e conhecimento pedagégico do contetido, que é
construido continuamente na pratica docente, por meio de uma
combinagdo entre o conhecimento do contetdo e o pedagdgico.

O processo de raciocinio pedagégico proposto por Shulman
(apud MIZUKAMI, 2011) funciona em um formato espiralado,
retratando o movimento pelo qual os conhecimentos passam no
processo de ensinar e aprender.

Diante desses conceitos apresentados, foi escolhido um filme,
assistido por todos, que retratava o inicio da pratica docente de
uma professora, e realizou-se discussdes com o propdsito de
reconhecer as categorias de conhecimentos usadas para ensinar
os alunos e se o processo de raciocinio espiralado ocorreu ou néo.

Ao utilizar essa metodologia (filme), o propdsito foi mostrar
aimportincia da pratica docente na formagao do professor, haja
vista que nesse momento de experiéncia adquiriu-se conheci-
mentos especificos da profissao docente (como o conhecimento
pedagogico do conteudo) e, também, realizou-se o processo de
raciocinio pedagdgico.

Modalidades de formacéo, saberes e identidades
profissionais docentes: terceiro modulo

O terceiro modulo se caracterizou pelo fechamento do de-
bate de formagdo de professores com um olhar voltado para a
formacao inicial, continuada, saberes e identidade docente. Os
conteudos trabalhados possibilitaram uma conexao com todo o
debate realizado nas duas semanas anteriores, destacando cada
ponto essencial dos assuntos que apareciam novamente e sempre
apresentando mais informagdes pertinentes a tematica.
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Assim como nas duas primeiras semanas, buscou-se con-
duzir as aulas de forma que contribuiria com a participagio
ativa dos alunos. Para isto, optou-se metodologicamente por
aulas que permitissem o interesse e a sensa¢do de liberdade por
parte dos discentes, buscando a articulagdo dos contedos com
as diferentes areas de formagao e, consequentemente, de futura
atua¢ao profissional, considerando a diversidade de cursos de
origem dos alunos matriculados na disciplina.

A sele¢do do material utilizado nas aulas partiu do pres-
suposto de que nenhum posicionamento é neutro, mas que se
deve apresentar “os dois lados da moeda” Na primeira aula deste
modulo foram debatidos dois textos, um que pretendia apresentar
a formagcao inicial a partir de um posicionamento teérico e outro,
sobre formagdo continuada, com um olhar oposto. Durante
toda a semana pretendeu-se trabalhar nesse tipo de abordagem,
dando abertura as ideias contidas nos textos junto a concepg¢ao
e ao posicionamento dos alunos, destacando que sempre havera
diversas abordagens, e que cada uma terd um tipo de professor
para um determinado projeto de educagao.

O processo de avaliagdio do mddulo se fez por meio da parti-
cipagdo verbal, pontualidade e do diario de bordo, para o qual foi
estabelecido um tema pontual a ser discutido. Desta forma, a nota
total foi subdivida em cinco elementos avaliativos: participag¢do;
pontualidade nas aulas e entrega dos trabalhos; e trés trabalhos
escritos na forma de didrio de bordo (cada um com uma nota).

A autoavaliacao do trabalho desenvolvido neste mddulo, ou
seja, do contato com a turma, da forma como se conduziu as aulas,
do processo pessoal de constitui¢ao da identidade docente, da
socializa¢ao e de todo panorama da semana, possibilitou entender
o que ¢ ser professor, em um contexto diferente das experién-
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cias iniciais com a docéncia, dando seguimento ao processo de
formagdo. Isso vai ao encontro do que Dubar (2005) considera
como a construgdo e o continuo processo de reconstrugao da
identidade pessoal e profissional, que relaciona os processos
biograficos e relacionais, dando seguimento ao que se constitui
como constru¢iao de um ser socialmente interiorizado e prota-
gonista da sua prdpria visio de mundo e do seu ser. Olhando
para o contexto do estagio de docéncia, pode-se considerar que,
significantemente, corroborou na construgao de professoras
socialmente interiorizadas no seu meio profissional, que para
Dubar (2005) se faz a partir de uma pratica pessoal, coletiva,
subjetiva, objetiva e social, desenvolvida por diversos processos
de socializacdo, que dessa forma, na integra, possibilitou uma
experiéncia mais concreta do ser professor.

Algumas consideracoes

Pode-se considerar de forma muito positiva a experiéncia
desenvolvida durante o estagio de docéncia realizado enquanto
tentame coletivo, no tocante: a oportunidade de vivenciar a pratica
docente no ensino superior; a realizagdo de leituras e discussoes,
tanto entre o grupo ministrante quanto com os alunos em sala
de aula, referentes a formagdo docente, a pratica profissional
e a constituicdo da identidade do professor; ao planejamento,
desenvolvimento e avaliagao das atividades, propiciando pensar
metodologias de ensino diversificadas e interessantes; a ampliagdo
de conhecimentos referentes a linha de estudo de vinculo no
curso de mestrado; e a oportunidade de interagdo entre alunos
de diversos cursos de graduagdo, permitindo o intercambio de
conteudos e de experiéncias.
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O diario de bordo se destacou como instrumento metodo-
légico relevante, pois contribuiu para realizar uma avaliagao
continua dos conteudos trabalhados na disciplina, no que se
refere a compreensdo dos textos e das discussdes empreendidas
em sala de aula.

Pode-se enumerar alguns aspectos positivos e negativos deste
instrumento avaliativo. Como pontos positivos, verificou-se que
alguns alunos conseguiram ir além da proposta da atividade,
pois discorreram de forma ampla e conseguiram articular as
leituras feitas com suas experiéncias na universidade e até no
trabalho, estabelecendo um dialogo com o referencial adotado.
Houve também empenho da maioria em participar das propostas
apresentadas pelas docentes, em sala de aula, especialmente tor-
nando as aulas integrativas e participativas. E ainda, este recurso
metodolégico propiciou algumas alteragdes no planejamento
inicial, a medida em que os encontros avangaram, considerando
a opinido e participagdo dos alunos, gerando redirecionamento
na forma de abordagem das aulas.

Como pontos negativos percebeu-se que a disciplina minis-
trada de forma condensada, em curto espago de tempo, dificulta o
processo avaliativo, bem como limita o tempo disponivel para os
alunos realizarem a leitura prévia do material tedrico selecionado,
implicando em busca de alternativas metodologicas por parte
das professoras para que as aulas ndo ficassem cansativas e mo-
nétonas, bem como para que os alunos conseguissem apreender
os contetidos sem ter lido todo o referencial. Esta apropriacido
do conhecimento foi avaliada, como mencionado, por meio
do diario de bordo, e nem sempre alcangou a expectativa, pois
percebeu-se que alguns alunos escreviam apenas para cumprir
a exigéncia avaliativa.
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Outro momento interessante foi a atividade extraclasse de
visita a0 Museu de Arte Contemporanea da cidade, para analisar
a exposicao Entretrama (realizada com obras provenientes de
tecelagem, usando fios e tramas), e relacionar com os contetidos
trabalhados na disciplina. Os relatérios foram ricos de detalhes
e apresentaram reflexdes interessantes, que serao abordadas em
outro momento, em publica¢des futuras.

Vale ressaltar a contribui¢ao desta experiéncia de estagio
de docéncia para a formagdo da identidade profissional das
mestrandas. O contato com referenciais tedricos diversos, com
o ato de planejar, ministrar aulas e avaliar os alunos, bem como
aintera¢do em sala de aula, tanto com os discentes quanto entre
si, enquanto professoras da disciplina, propiciou a aquisigdo de
novos conhecimentos, a ampliacido das possibilidades metodo-
légicas e o dominio de sala de aula, por meio do contato direto
e continuo com a turma de alunos.

Varios outros pontos podem ser enumerados, mas, em sintese,
pode-se afirmar que o trabalho desenvolvido produziu bons frutos
e perspectivas de novas a¢des no sentido de estender o alcance
do PPGE, interagindo com os cursos de graduag¢do e com outras
areas de conhecimento, bem como revelou-se significativo para
a formacao de futuros docentes para o ensino superior.
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15. EXIGIBILIDADE DO PME DE JATAI-
GO: Conflitos e contradicoes
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Introducao

O cenario da década de 80 foi caracterizado por agdes
marcantes do Governo Federal, que atendendo o que prevé a
Constituigao Federal no Artigo 214, “com o objetivo de articular o
sistema nacional de educagdo em regime de colaboragéo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao [...]",
cria politicas para organizagao do Sistema Nacional de Educagédo

em todo pais. Ja na década de 90, avanga com a promulga¢ao

1 Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Educagido da Universidade
Federal de Jatai-GO. e-mail: rosangelahenrique72@gmail.com
2 Professor Adjunto III da Universidade Federal de Goias. Desenvolve ativi-

dade de pesquisa no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio, coordena
o Grupo de Pesquisas Formagao de Professores e Praticas Educativas, vin-
culado CNPq. Doutorou-se em Educagio pela Universidade Estadual Ja-
lio de Mesquita Filho - UNESP. Foi do Programa de Pés-Graduagéo Stric-
to Sensu em Educagio UFG/REGIONAL JATAI. Atualmente é subchefe
da Unidade Académica Especial de Educagdo da Universidade.



224 POLITICAS, GESTAO E FORMACAO DOCENTE

da Lei de Diretrizes e Bases Nacional 9394/96 que regulamenta
a divisao de responsabilidades dos entes federados — Unido,
Estados e Municipios - e define as respectivas responsabilidades
e percentuais de investimentos.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi instituido pela
Lei 10.172 de 09/01/2001 como politica de gestdo do sistema
em todo territério nacional, tragou diretrizes e metas — pré-de-
finidas - determinando aos estados a responsabilidades pelos
Planos Estaduais de Educagao e aos municipios a elaboragao dos
respectivos Planos Municipais de Educa¢do (PME), ambos em
consonancia com as diretrizes do Plano Nacional de Educacao.

Em Jatai-GO o Plano Municipal de Educa¢ao - PME foi
aprovado apos ter sido submetido a audiéncia ptblica a Camara de
Vereadores e sancionado pelo Chefe do Executivo, sendo instituido
pela a Lei N° 3.708 de 26 de junho de 2015. Em um contexto de
muitas disputas e embates politico-sociais. Registre-se que o PME
aprovado pela sociedade sofreu muitas mudancas, perdendo em
grande parte os significados dados pela sociedade civil. Apds
vivenciar todo o contexto de aprovacao do Plano Municipal de
Educagao de Jatai-GO, elegemos a seguinte questao norteadora:
Quais seriam as aproximagdes e os distanciamentos entre o PME
proposto, o aprovado e o PME em andamento, tendo em vista a
qualidade social e politica da educagao?

Buscando o que ja foi estudado nos Programas de Pds
Graduagao em Educacio no Brasil sobre Plano Municipal de
Educagao, investigando no repositério da Coordenagao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), Instituto
Brasileiro de Informac¢ao em Ciéncias e Tecnologia (IBICT) e
em repositorios de Programas de Pés Graduag¢ao em Educagao
na Regido Centro Oeste (PUC - Goids; Universidade Federa de
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Goias: regionais (Cataldo, Goiania, Goias e Jatai); Universidade
Catdlica de Brasilia — Distrito Federal; Universidade de Brasilia —
Distrito Federal; Universidade Federal do Mato Grosso: Regionais
(Cuiaba, Barra do Gar¢a e Rondondpolis); Universidade Federal
da Grandes Dourados - MS, foram encontradas quinze pesquisas
no Brasil sobre Planos Municipais de Educagéo, todas voltadas
para a gestdo, o financiamento e a organiza¢ao dos sistemas de
ensino em estudo. sendo: nove pesquisas na Regido Sudeste, duas
pesquisas na Regido Centro Oeste, uma pesquisa na Regido Sul e
uma pesquisa na Regiao Norte. Como as duas pesquisas realizadas
na Regido Centro Oeste foram especificamente no estado do
Mato Grosso do Sul, nas Universidades: Federal do Mato Grosso
do Sul e Grande Dourados, este contexto justificava e ampliava
a relevancia de pesquisar o objeto de estudo “Plano Municipal
de Educac¢do” em Goias, especificamente no municipio de Jatai.

Desta forma, entender as ideologias presentes nos documen-
tos proposto, aprovado e executado, ou em partes dos mesmos,
implica em refletir sobre o contexto educacional de Jatai, pro-
curando compreender que é preciso desvelar o que esta velado,
trazendo a realidade da educagdo no municipio nos rigores da
pesquisa cientifica, trata-se do compromisso social da academia
com a comunidade, ou seja, utilizar os dados a favor de uma
educa¢ao com qualidade social e politica.

Caminhos da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o que revelam os
documentos acerca do Plano Municipal de Educagao de Jatai -
GO e as politicas de implantacdo, execu¢do e monitoramento,
levando em consideragdo as metas dezesseis e dezenove que trata
da formagao de professores, utilizando dos dados apresentados
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nos documentos e em outras fontes para desvelar a realidade
produzida, identificando os avangos e retrocessos identificados
pela analise comparativa do texto do documento aprovado com
o texto do documento idealizado pela comunidade civil, con-
frontando com as diretrizes de monitoramento e avaliacao do
PME nas Metas dezesseis e dezenove.

Buscamos em Gamboa, embasamentos teéricos metodo-
logicos para realizar esta pesquisa de analise documental de
cunho qualitativo, na tentativa de compreender em qual medida
as discussoes sobre qualidade social e qualidade politica se fez
presente durante a elabora¢do dos dois documentos, sendo a
primeira versdo elaborada pela sociedade civil organizada e a
segunda versao aprovada e sancionada pelo executivo.

A ideia de organizagdo, articulagdo de interesses coletivos e
participacdo social, disseminada na sociedade através da ideo-
logia de controle social sdo ligadas diretamente a qualidade da
educacdo e naturalizadas no interior das instituicoes vinculadas
ao sistema educacionais.

Nesta perspectiva o PME de Jatai composto por 20 metas e 166
estratégias contempla oito metas de expansdo do ensino (sendo as
metas 1, 2, 3 e 4 de universalizagdo e quatro de expansio - metas
6,10, 11 e 12) em todos os niveis e modalidades. As metas 5, 7, 8
e 9 tratam da promogao e avaliacdo da aprendizagem, as metas
13, 14, 15 e 16 sdo especificas da formagdo dos profissionais da
educacio, a valoriza¢do dos mesmos esta definida nas metas 17
e 18. Por fim, a gestao é norteada pela meta 19, e a meta 20 trata
do financiamento, sendo que no aspecto financeiro a ultima meta,
hierarquicamente torna se a principal, pois a sua nao efetiva¢ao
compromete todas as demais, pela sua propria especificidade.
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O Plano Municipal de Educacio de Jatai-
GO e a qualidade da educacao

Um planejamento educacional que por sua esséncia legal
necessita acatar os anseios e necessidades da sociedade civil,
proposto para ser executado por um periodo de dez anos como
trata o PME, atendendo as premissas da Constitui¢ao Federal, a
LDB e o PNE e sendo monitorado pelo Grupo Gestor e Féorum
Municipal de Educagéo, deve ter bem definido o conceito de
qualidade que pretende atingir.

De acordo com Oliveira e Raimann (2017) qualidade so-
cial é um conceito bem distante do termo qualidade explorado
pelo discurso mercadolégico do capital, em sentido paradoxal
qualidade social visa o desenvolvimento integral do individuo
enquanto um ser histdrico.

A categoria qualidade acrescida do termo - socialmente referenciada
da educagio foi pauta dos debates da CONAE (BRASIL, 2015) em
todo Brasil. A justificativa para tal complemento estd na necessidade
de fazer a distingdo com a nomeada qualidade total que prima pelo
produto, pela eficiéncia, inspirada principalmente no pensamento
economista, concep¢io que nio se aglutina ao espago educacional
ao se primar pela busca da qualidade social que diz respeito ao
desenvolvimento integral do ser humano. (OLIVEIRA; RAIMANN,
2017, p. 5690).

No documento de monitoramento e avaliagdo do PME de
Jatai-GO ¢ explicito o sentido de qualidade restrito a aspectos
econdmicos de acordo com os principios do capital.

Compreendendo o cendrio jataiense

Com o objetivo de ilustrar as diferencas dos textos de cada
proposta é que elaboramos um quadro comparativo entre os
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artigos®. E evidente no quadro que os artigos alterados pelas
emendas ao Projeto de lei foi do 11° ao 14°. O Artigo 11° trata se
do Controle Social e define Meta em curto prazo para o Executivo
criar o Forum Municipal de Educacio.

No texto do Art. 11 da EMADT 454, a frase “[...] deverao ser
regulamentados por meio de lei proposta pelo Poder Executivo
[...]” garante que o governo local defina todas as diretrizes para
criagdo e atuagdo do Férum Municipal de Educagao (FME) de
Jatai. Neste artigo temos indicios do papel gerencialista do estado
gestor, que manipula a legislacdo e as politicas publicas a favor
da manutengao e reproduc¢ao do capital.

Uma proposta alternativa de “Plano de Educa¢dao” mantera, por
certo, a ideia de plano como um instrumento de politica educacio-
nal. Tratar-se-4, no entanto, de uma politica que, visando atender
efetivamente as necessidades educacionais da populagdo como um
todo, buscard introduzir a racionalidade social, isto é, o uso ade-
quado dos recursos de modo a realizar o valor social da educagio.
(SAVIANTI, 1999, p. 134).

As contradigdes vao sendo desveladas em todas as etapas do
processo de implantacdo do PME de Jatai-GO. Saviani (1999)
traz a questdo da racionalidade social como garantia do valor
social da educagdo e o PME como um instrumento politico, por
tratar de um planejamento coletivo com participagdo ativa da
sociedade civil organizada. Um paradoxo ¢ que o Governo local
utiliza de instrumentos legais para controlar as politicas publicas

Quadro comparativo entre os artigos dos PMEs de Jatai-GO: AUTOGRA-
FO N° 0192 de 25 de junho de 2015; Lei N° 3.708 de 26 de junho de 2015;
EMADT 02/2015 de 22/06/2015 N° 454; EMADT 03/2015 de 22/06/2015
Ne 477.
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na sua materializacao e resultados, o que é desvelado no texto
do art. 11 da Lei de implantagao do PME.

O artigo 12 do documento sofreu altera¢ao em rela¢ao ao
prazo para avaliacdo do PME, que de acordo com a proposta da
sociedade civil organizada seria anual, passando a ser realizada
de dois em dois anos. Ao alterar prazo o Governo Municipal
ganha tempo para a execugdo de varias metas e estratégias, o que
pode ser confortével para o poder publico e um problema para
a comunidade educacional jataiense.

Em relagdo as questdes de financiamento e divisdo de res-
ponsabilidades, o artigo 13 é imperativo ao colocar “respeitando a
disponibilidade or¢amentaria deste municipio’, ou seja, as metas e
estratégias do PME de Jatai-GO serao desenvolvidas em regime de
colaboragao com os entes federados (Unido e Estado), e de acordo
com os or¢amentos municipais. Sendo que o artigo 14 refor¢a a
divisao de responsabilidades entre Municipio, Estado e Unido.

O quadro comparativo entre os artigos dos PMEs produzidos
em Jatai possibilita uma leitura global, comparativa evidencian-
do os avancos e retrocessos entre os documentos. Neste caso
especifico, visualizamos apenas percas. Os documentos revelam
intervencdes especificas nas questoes demandam financiamento,
que é o maior interesse do estado.

Os artigos no documento sao uma parte introdutéria que
legitima as Metas e estratégias do documento oficial, que ao ser
aprovado na Camara ganha forca de Lei. Assim, os arranjos de
palavras utilizados sao estrategicamente utilizados a favor dos
interesses do Governo.

Optamos em utilizar de um quadro comparativo* entre
os PMEs de Jatai para evidenciar as diferengas entres os docu-

Quadro comparativo entre os PMEs de Jatai-GO/apéndice da dissertagéo.
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mentos. E visivel que as alteragdes foram nas metas que exigem
financiamento diretamente do Poder Publico Municipal, sendo
as metas 4, 17, 18 que tratam respectivamente de adaptagio
das institui¢des de ensino para garantir acessibilidade, Plano
de Carreira dos Profissionais da Educacgdo garantindo o Piso
Nacional e, por fim, a Valorizagao dos Profissionais do Magistério
das Redes Publicas da Educacao Basica.

A meta quatro do documento elaborado pela Sociedade Civil
Organizada traz no seu texto “politica de padrées minimos de
infraestrutura fisica da rede, com prédios, numero adequado de
salas de aula, auditérios, dependéncias administrativas, quadras
de esporte, bibliotecas, laboratdrios, equipamentos de multimidia,
telefones, reprodutores de textos” o que foi suprimido pelo docu-
mento oficial levando a meta para o foco da universalizagdo através
da SEMMD 02/2015 de 24/06/2015 da Camara Municipal de Jatai.

Visualizando as metas lado a lado fica muito claro as percas
que a Comunidade Educacional de Jatai sofreu na Lei n° 3.708
de 26 de junho de 2015. Pois foi garantido apenas salas de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) no periodo contrario
ao de aula regular, o que praticamente ndo demanda recursos do
Poder Publico local, devido as referidas salas serem equipadas
pelo Governo Federal que ainda disponibiliza verbas e cursos
especificos para esta modalidade.

A Meta 17 que aborda a valoriza¢do dos profissionais do
magistério das redes publicas no documento aprovado trazendo
como proposta equiparar os salarios aos de outros profissionais,
porém a SEMMD? 03/2015 de 24/06/2015 limita a valorizagao ao
Piso Nacional. Ja a Meta 18 do documento oficial de valorizagao
do Magistério trata-se da garantia de assegurar Planos de Carreira

5

SEMMD: Subemenda Modificativa.
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para os profissionais da educacao basica e superior, sofrendo o
mesmo corte da meta anterior. E desvelado no texto da Lei a mao
do Estado controlando as questdes de valoriza¢ao que possuem
relagdo direta com as questoes de financiamento.

Em relagdo a Meta 20 ndo houve alteragdes por emendas
aditivas, ou substitutivas, permanecendo o texto do documento
do oficial.

A Meta 20 na proposta feita pela a sociedade civil organizada
iniciava o texto com a palavra garantia, para que em forma de Lei o
Poder Publico Municipal aumentasse o investimento na educagao
em curto prazo, o texto oficial na perspectiva do governo iniciou
com a frase “definido limite em um ano’, ou seja, uma Meta em
curto prazo sem a forca da palavra “garantia”

Metas 16 e 19 do PME de Jatai: o que
revelam os documentos

Analisar comparativamente as metas e as estratégias dezesseis
e dezenove do PME, tendo em vista o cenario educacional de
2015 a 2018 no municipio de Jatai, ¢ um dos objetivos secundarios
desta pesquisa.

Atendendo a legisla¢ao nacional a Secretaria Municipal
de Educacio criou no dia 02 de maio de 2016 a Comissao de
Monitoramento e Avaliagdo do Plano Municipal de Educacao
por meio da Portaria 022/2016, atendendo as orientagdes do
Ministério da Educaciao (MEC).

No Municipio de Jatai os relatérios de monitoramento e
avaliacao dos anos 2016 a 2018 estao disponiveis nos sitios ofi-
ciais da Prefeitura e na Coordenagdo do Grupo Gestor do PME
2015/2025, evidenciando que o trabalho esta sendo realizado.
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No texto do documento orientador é explicito pelas diretrizes
o papel gerencialista das Secretarias Municipais de Educagao
e a Mdo do Estado no controle do financiamento e estrutura
pedagdgica da educagao.

Monitoramento e Avaliagdo sdo conceitos que sincronizam
de acordo com as politicas do MEC. Ambos tém como objetivo
aferir o desenvolvimento das metas e estratégias do PME.

Ao analisar textos de documentos oficiais Shiroma, Campos
e Garcia (2005) promovem uma reflexao sobre os slogans utili-
zados pelos governos com uma linguagem romantica e sedutora
que contribuem para a materializa¢do das politicas publicas
gerencialista no ambito das institui¢des publicas que levam con-
sequentemente a perpetuagao do capital.

Nas metas 16 e 19 ambas com suas dez estratégias as quais
estamos analisando o processo de Monitoramento e Avaliacdo
nao identificamos no texto oficial a palavra qualidade, o que
sinaliza um fator negativo na sua execugéo e revela indicios
contraditorios no proprio documento. Por tratar de uma meta
que contempla a formacao de professores e a outra da gestao da
escola a palavra qualidade no texto da lei da um carater signifi-
cativo, evidencia desenvolvimento, uma vez que a formagao e a
gestdo sdo consideradas um dos tripés da educagao.

O contexto desvelado na analise dos documentos de Avaliacao
e Monitoramento de 2016 a 2018 que tivemos como viés as Metas
16 e 19 suas estratégias do PME de Jatai apresentam um cenadrio
estagnado em relacdo a politica de formagdo de professores na
Rede Municipal, explicitando uma contradigao entre a legislagdo
vigente no ambito municipal ao justificar que a meta 16 em ques-
tdo ndo é executada pela defasagem do Estatuto do Magistério
Publico Municipal de Jatai e Plano de Cargos e Salarios.
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A auséncia de dados relativos as estratégias que contempla
a Rede Estadual de Ensino desvela um problema na gestdo do
Sistema, apresenta indicios de distanciamento entre as redes, o
que fere os principios legais da LDB e do PNE. Em Jatai-GO,
os relatérios de Monitoramento e Avaliacdo do PME evidéncia
auséncia de informacdes sobre a Rede Estadual de Ensino e das
escolas da iniciativa privada.

Formagao é um dos investimentos com reflexo direto no
trabalho docente, sendo um fator importante na Qualidade
Socialmente Referenciada da Educagdo, assim devemos ressal-
tar que a Meta 16 tem por objetivo formar 50% do quadro em
pos-graduagdo, revelando contradigdo entre planejamento e
execugdo, sinalizando um problema estrutural que emerge no
berco das politicas publicas local.

Outro aspecto preocupante é em relagdo ao texto da justifica-
tiva do relatdrio de 2017 que faz referéncia apenas a realidade da
Rede Municipal, nao mencionando a situa¢ao da Rede Estadual
de Ensino, desconsiderando as diretrizes do PME que ndo trata de
um Plano da Rede Municipal, mas de todos Municipes. Bordignon
(2009, p. 100) afirma “O plano municipal de educagdo, quanto a
sua abrangéncia, deve traduzir todas as aspira¢des dos municipes”

A Meta 19 no relatério de monitoramento de 2018 apresenta
duas estratégias concluidas das dez propostas, sendo a estratégia
n° 1 que trata do processo para eleicao de diretores da Rede
Municipal de Ensino por eleigdo direta, o que ocorreu normal-
mente no ano de 2018, com respaldo na Resolu¢do do CMEJA®
n°022/2014 que “fixa normas para a gestdo democratica na Rede
Municipal de Ensino de Jatai e da outras providéncias’, e do
Estatuto do Magistério dos Servidores Publicos da Rede Municipal

6

CMEJA: Conselho Municipal de Educagio de Jatai-GO;



234 POLITICAS, GESTAO E FORMACAO DOCENTE

de Jatai. A estratégia n° 7 da criagdo do Férum Municipal de
Educagdo que criado de acordo com a Lei n.° 3.958 de 06 de
dezembro de 2017.

O quadro’ sintese do monitoramento da Meta 19, evidencia
que aproximadamente 80% das estratégias propostas para
esta meta ndo foram executadas, o que desvela um cenario
comprometido em relagdo a efetivagdo da gestdo democratica
no ambito municipal, principalmente por tratar de uma meta em
curto prazo, com um prazo definido em Lei de dois anos para
ser cuamprida, com data limite previsto para o segundo semestre
do ano de 2018. Trata se de uma Meta com previsao de recursos
para implantagdo e execugdo definitiva, com reflexo direto nas
questdes econdmicas. Outra evidéncia de contradi¢ao entre o
que é proposto no documento oficial do PME de Jatai-GO e as
politicas de implantagao.

Consideracoes finais

Comparando as 20 metas entre os PMEs: o proposto, o apro-
vado e as emendas substitutivas e aditivas o que é evidenciado um
retrocesso significativo com perdas nas questoes que dependem
de financiamento do Poder Publico local.

Ao analisarmos a Meta 16 que trata da formagao de professo-
res e a Meta 19 da gestao democratica visualizamos um contexto
estagnado em relagao a politica de valorizagdo e desenvolvimento
da educagdo. Os relatérios sinalizam um periodo de trés anos de
estagnacdo da politica de valoriza¢ao dos profissionais que atuam
no Magistério na Rede Municipal de Ensino.

Quadro sintese da Avaliacio e Monitoramento da Meta 19 do PME de
Jatai-GO, elaborado a partir dos relatérios oficiais do Grupo Gestor. En-
contra em anexo no texto da dissertac¢do.
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O relatorio de Avaliagdo e Monitoramento de 2018 do PME
de Jatai é um exemplo do controle do Estado, especificamente
na Meta 19, alguns campos para definir o status das estratégias
aparecem um texto de justificativa e ndo define objetivamente
se a estratégia foi cumprida ou ndo. Em outra estratégia sub-
sequente aparece o status ndo cumprido, o que nos leva a uma
leitura de arranjo textual para amenizar visualmente a avaliagao
global da Meta.

Em Jatai-GO, visualizamos nos documentos de 2016 a 2018,
muitas semelhangas nas respostas em relacao ao conteudo da
avaliacdo e status de todas as estratégias durante os trés anos,
o que pode sinalizar estagnagdo nas agdes do Poder Executivo
local, principalmente nas que envolve financiamento gerido no
ambito municipal.

E evidente nos documentos analisados o papel gerencialista
do estado no processo de implantacdo, execugdo, avaliagao,
monitoramento do PME de Jatai, controlando o passo a passo.
Por um caminho velado pelo controle social, em que a maioria dos
individuos envolvidos no processo ¢ ligada direto ou indiretamente
com o governo municipal.

Como resultado, temos relatérios de monitoramento vagos,
carentes de informagdes, apresentando as vezes textos que jus-
tifica o descaso do poder publico com a realizagdo das metas,
principalmente aquelas metas ou estratégias que demandam
financiamento do poder publico local.
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16. ENSINO SUPERIOR: Uma breve analise
sobre a producao académica
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Notas introdutdrias

As pesquisas do tipo estado do conhecimento tém por ob-
jetivo levantar as tendéncias nos estudos académicos e esses,
especialmente, buscam apresentar as produgdes cientificas sobre
ensino superior de um programa de Pés-Graduacao em Educagio,
bem como responder a seguinte problematica: o que tem sido
produzido no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Goids — Regional Jatai (PPGE/UFG/
RE]) sobre ensino superior, observando a diversidade de objetos
e tendéncias metodologicas utilizadas?
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A pesquisa situa-se no bojo do desenvolvimento de duas
dissertagdes no mesmo PPGE, envolvendo o ensino superior.
A primeira pretende debater como os Planos Municipais de
Educagao abordam as questdes relativas ao ensino superior e a
segunda, por sua vez, pretende analisar as concepg¢des de docentes
iniciantes do curso de Direito acerca da profissdo docente. Ambas
as propostas de disserta¢do serdo realizadas em municipios do
Sudoeste Goiano: Jatai, Rio Verde e Mineiros, de modo a contri-
buir com a produgdo do conhecimento e diagndsticos da realidade
local/regional e, com isso, justifica-se a necessidade de avaliar
se e quais pesquisas foram desenvolvidas no PPGE, situado na
citada regido, envolvendo o ensino superior.

Para expor as anotagdes iniciais da pesquisa em tela, per-
corremos um breve histérico do ensino superior no Brasil bem
como suas bases legais atuais, na sequéncia, serdo apresentados
o percurso metodoldgico do estudo e alguns resultados, a fim de
problematizar as tendéncias e lacunas da pesquisa em educagao
voltada ao ensino superior concluidas, sob a forma de dissertacoes
de mestrado, no PPGE/UFG/RE].

Breve andlise historica sobre o Ensino Superior no Brasil

As Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) surgiram apenas,
no final do século XIX, com a vinda da familia real portuguesa
e a consequente implantagdo da sede da coroa portuguesa no
Brasil em 1808.

As primeiras iniciativas, envolvendo o ensino superior no
pais, foram ao encontro das necessidades da sociedade da época,
quais sejam: formacao técnica e especializada, a fim de contribuir
para formacao de profissionais liberais para ocuparem cargos de
prestigio social (AMORIM; SANTOS; NOVAES, 2018).
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Apenas no ano de 1827 surgem as primeiras faculdades
brasileiras que se tém noticias

durante o periodo da Regéncia, foram criados, em 1827, dois cursos
de Direito: um em Olinda, na regido nordeste, e outro em Sao Paulo,
no Sudeste. Além desses cursos, a Escola de Minas foi criada na
cidade de Ouro Preto que, como o nome indica, situava-se na regido
de extrac¢do de ouro. Embora a criagdo dessa Escola date de 1832,
ela foi instalada somente 34 anos mais tarde (OLIVEN, 2002, p. 25).

No entanto, as primeiras faculdades eram independentes
entre si, e se situavam em cidades com poder econdmico ele-
vado, buscando atender a elite da sociedade, e por esse motivo
baseavam-se nos modelos de renomadas escolas francesas, “mais
voltadas ao ensino do que a pesquisa” (OLIVEN, 2002, p. 25).

Todavia, ap6s 1888 com a Aboli¢ao da Escravidao, a queda
do Império e a Proclamagdo da Republica, o pais passou por
mudancgas sociais relevantes, que refletiram diretamente na edu-
cagdo, dando inicio a amplia¢ao do ensino superior no Brasil, pois

a Constitui¢cdo da Republica descentraliza o ensino superior, que
era privativo do poder central, aos governos estaduais, e permite a
criagdo de institui¢cdes privadas, o que teve como efeito imediato a
ampliacdo e a diversificagio do sistema, Entre 1889 e 1918, 56 novas
escolas de ensino superior, na sua maioria privadas, sio criadas no
pais (SAMPAIO, 1991, p. 7).

Nesse sentido, ¢ no final dos anos 1970 que houve um grande
desenvolvimento do ensino superior no Brasil, que ocorreu de-
vido a participa¢ao da rede privada, que criou parcerias com as
instituicoes de ensino publico, a fim de redemocratizar o ensino
(PAINL COSTA, 2016).
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A partir deste ponto até a atualidade, o Brasil, por diversas
oportunidades, passou por momentos de expansao e estagnagao
politica e econdmica, que refletiram no ensino superior. Dois gran-
des momentos de expansdo do ensino merecem destaque, sendo
o primeiro nos anos 1980, no qual as IES tiveram crescimento
acelerado nas matriculas e, apos esse periodo, apresentou baixa
no crescimento das matriculas, durando até 1995, retomando o
crescimento em 1997, iniciando a segunda fase da expansao do
ensino (AMORIM; SANTOS; NOVAES, 2018).

Essa segunda expansao ocorre devido a Reforma do Estado
(1995) e por conta das politicas publicas educacionais implanta-
das, além da aplicacdo de ideias de desenvolvimento neoliberal,
na qual a educagdo deixa de ser ato exclusivo do Estado e as
universidades “passam a ser consideradas organizagdes sociais
que prestam servigos ao Estado e estabelecem um contrato de
gestdo, o que colabora para a manifestacao das institui¢des pu-
blicas nao-estatais e privadas” (AMORIM; SANTOS; NOVAES,
2018, p. 161).

Com o avango do neoliberalismo, o ensino superior, cresce
de forma acelerada, saltando de “882 no ano de 1998 para 2.364
em 2015 [...], a caracteristica principal dessa expansao das IES
se da pelo surgimento de iniimeras instituicdes privadas, que
somam 2.069; enquanto as publicas, 295 no ano de 2015 [...]”, de
acordo com informagdes citadas por Amorim, Santos e Novaes
(2018, p. 161).

A democratizagao do ensino superior deu origem a um
crescimento acelerado de institui¢des de ensino, a procura por
qualificagdo e as facilidades de acessibilidade acarretaram uma
grande procura por essas instituicdes e, por isso, surge entdo a
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necessidade de legislar sobre as diretrizes do Ensino Superior,
que serdo abordadas em seguida.

Legislacdo nacional sobre o ensino superior

Para melhor compreender o assunto, necessario se faz dis-
correr sobre as legislagdes especificas para o Ensino Superior
no Brasil, sendo elas, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n°.
9.394/1996 — Lei de Diretrizes Basicas da Educa¢ao e a Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de Educa¢ao.

Neste trilho, a Constitui¢gao da Republica Federativa do Brasil,
discorre em seus artigos 205 ao 214, em seu Capitulo III, inti-
tulado: DA EDUCACAOQO, DA CULTURA E DO DESPORTO,
SECAO I, DA EDUCACAOQ, mais precisamente em seu art. 211,
sobre o sistema de ensino, sendo estes:

o Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo em seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiara as institui¢des de ensino publicas federais e exercerd, em
matéria educacional, fungio redistributiva e supletiva, de forma a
garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrao minimo
de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

§ 2° Os Municipios atuario prioritariamente no ensino fundamental
e na educagio infantil.

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no

ensino fundamental e médio.

§ 4° Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragio,
de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério.
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§ 5° A educagio basica publica atendera prioritariamente ao ensino
regular (BRASIL, 20164, s. p.)

Sendo assim, a Magna Carta trata o Ensino Superior como
responsabilidade da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. Considera-se, portanto, a premissa de que
a Universidade deve ser o local responsavel pela formagdo de
um individuo auténomo e produtor de conhecimento técnico
e cientifico.

A Lei n°. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional), seguindo a determina¢ao expressa na Constitui¢ao
Federal, em seu TITULO IV, denominado, Da Organizacdo da
Educagdo Nacional, dispde em seus artigos 8° ao 20°, a forma
como o sistema educacional devera organizar, em sistema de
colaboracio, os sistemas de ensino.

Trata ainda, no TITULO V, Dos Niveis e das Modalidades
de Educacio e Ensino, CAPITULO I, Da Composigdo dos Niveis
Escolares, artigo 21, II, que a educagao escolar se compde, também,
da educagao superior.

A referida Lei, de forma a discorrer sobre o Ensino Superior,
reservou um Capitulo, o de n° IV, artigos 43 ao 57, em que le-
gislou sobre a finalidade, os seus cursos e programas, em quais
institui¢cdes de ensino seriam ministrados, a autorizagdo e o
reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de
instituicdes de educagdo superior, ainda, prevé a dura¢ao do
ano letivo regular, a expedi¢do de diplomas, matriculas, selecao
dos alunos. Mais especifico em seu artigo 52, dispde que “As
universidades sdo institui¢cdes pluridisciplinares de formagao dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao
e de dominio e cultivo do saber humano”.
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Em seguida, narra as suas atribuigdes, o regime juridico, no
caso, em seu artigo 54, dispds que: “as universidades mantidas
pelo Poder Publico gozarao, na forma da lei, de estatuto juridico
especial para atender as peculiaridades de sua estrutura, organi-
zagdo e financiamento pelo Poder Publico, assim como dos seus
planos de carreira e do regime juridico do seu pessoal”

Avanga com a determina¢ao de impor a Unido, assegurar,
em seu or¢amento, recursos suficientes para manter a educagdo
superior, que esta deve obedecer a principios da gestdo demo-
cratica e, ainda, que a carga horaria minima ao professor devera
ser de 8 horas semanais.

Com a instituicdo de um sistema de ensino consolidado, o
Plano Nacional de Educacao fora instituido em 2014, sendo a
Lei n° 13.005, do mesmo ano. Segundo o documento PNE em
Movimento (2016b):

o PNE tem a funcéo constitucional de articular o Sistema Nacional
de Educacio (SNE) a ser instituido. Assim, reforca a necessidade de
ampliagdo do acesso e a melhoria da qualidade da educagio nacio-
nal, direitos constitucionalmente consagrados, cuja garantia exige
o trabalho continuo e articulado das diferentes esferas de governo
para a busca da equidade (BRASIL, 2016b, p. 05).

Diante disso, o PNE é um documento amplo que traz metas e
estratégias para desenvolver o ensino superior em varios aspectos,
desde a capacidade fisica, vagas, formas de financiamento, acesso
e permanéncia.

Portanto, se percebe a partir da Legislagdo aqui tratada, que
cada ente da federagdo devera cumprir com suas responsabili-
dades no ambito educacional, com autonomia, porém sempre
em conformidade com os preceitos constitucionais de modo a
contribuir para o avan¢o da democratizagao do ensino superior.



244 POLITICAS, GESTAO E FORMACAO DOCENTE

Levantamento das producdes: o que tem sido
pesquisado sobre ensino superior?

Em busca de responder a problematica apresentada por essa
pesquisa, foi realizada uma analise bibliografica do tipo estado
do conhecimento, a qual tem por objetivo mapear e discutir
produgdes cientificas em diversos campos do conhecimento,
visando principalmente

responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e pri-
vilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condigdes tém sido produzidas certas disserta¢cdes de mestrado,
teses de doutorado, publicagdes em periddicos e comunicagdes em
anais de congressos e de seminarios. Também sio reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producio académica e cientifica sobre o tema que busca investigar,
a luz de categorias e facetas que se caracterizam, enquanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a
ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258)

Partindo dessa defini¢ao, o estudo buscou levantar a produgio
académica do PPGE/UFG/RE] que envolveu ensino superior, de
modo a situar as pesquisas de dissertagao das autoras e identificar
as contribuigdes para a area no contexto da pesquisa educacional.

Dessa forma, foi realizado um levantamento a partir das
dissertagdes disponiveis no sitio do referido PPGE, cujos primei-
ros trabalhos concluidos datam de 2015. Desse primeiro passo,
podemos observar os dados do quadro abaixo.
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Quadro 1 - Quantitativo de disserta¢des concluidas no PPGE/UFG/RE]

Ano | Numero de dissertagoes total Nimero de dissszll;t:rqi(;);s sobre Ensino
2015 7 1

2016 17 1

2017 15 3

2018 21 5
2019* 7 0

Organizagdo: Resende e Flores (2019) * Até setembro de 2019

Ao analisar o nimero de dissertagdes produzidas PPGE/
UF]J, de 2015 até o més de maio de 2019, podemos perceber
que a quantidade de trabalhos que abordam, de alguma forma,
o0 ensino superior, ¢ pequena, pois de 67 pesquisas concluidas,
apenas 10 sdo especificamente voltadas para essa tematica da
area, demonstrando assim, lacunas nas produgdes cientificas
nessa perspectiva, que é extremamente relevante para ciéncias
educacionais e politicas publicas.

Analise parcial das producoes

A pesquisa buscou apresentar resultados parciais das produ-
¢des considerando os temas, objetivos e metodologias utilizadas
nas dissertagdes que discorre sobre ensino superior.

Considerando se tratar de uma pesquisa ainda em desen-
volvimento, foram analisadas as cinco primeiras dissertagdes
produzidas pelo PPGE, que datam 2015 a 2017, debatendo aquilo
que diz respeito aos pontos principais de cada trabalho.

A primeira pesquisa produzida foi desenvolvida por Medeiros
(2015), O Pibid e a formagdo de professor de ciéncia no Instituto
Federal Goiano- Campus Rio Verde: Avancos, limites e perspec-
tivas, teve como objetivo analisar as implica¢dées do Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid) do IF
Goiano de Rio Verde. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
de campo com 38 agentes envolvidos no Pibid, sendo eles 16
licenciados bolsistas atuais do Pibid a época, 10 professores
supervisores da Educacgdo Basica publica e 12 bolsistas egressos,
além de revisao de literatura. O estudo revelou consensos e con-
tradi¢oes nas leis que regulamentam a formacgao de professores
no Brasil, apontando que o Pibid é compreendido como forma
de valorizagdo docente e como uma das principais iniciativas da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) para a formagdo inicial e continuada.

Apds, Sthal (2016) pesquisou sobre A formacgdo profissional
em satide na interface com o Sistema Unico de Saude (SUS). A
pesquisa pretendeu identificar se os projetos de formagdo dos
cursos de graduagao da drea da saude da UFG-Regional Jatai
estavam de acordo com as concepgdes e propostas de atuagao
profissional do SUS. A pesquisadora utilizou-se de pesquisas
documentais relacionadas ao SUS e aos cursos de graduagao
da area da satide. Os dados encontrados identificaram a incom-
patibilidade da formagéo profissional em saide com a atuacao
profissional no SUS, demonstrando que existem mais distancia-
mentos do que aproximagdes entre as concepgdes e propostas de
formagdo dos cursos pesquisados e o Sistema Unico de Satde e
que, provavelmente, a inadequa¢ao de recursos humanos para
atuagdo no SUS é resultante, dentre outros fatores, dessa esséncia
significativamente diferente entre ambos.

Em 2017, foram trés pesquisas destinadas ao ensino supe-
rior, Veado (2017) pesquisou sobre Limites e possibilidades para
implementagdo da modalidade EAD na Universidade Federal de
Goids- Regional Jatai. O objetivo desta pesquisa foi verificar quais
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sdo os limites e possibilidades da implementa¢ido da modalidade
de Educacao a Distancia na UFG/RE]. Foi utilizada como op¢ao
metodolégica: pesquisa de cunho qualitativo, como uma revisao
bibliografica, andlise documental e um estudo de caso. Diante
das referidas andlises, conclui-se que existem possibilidades
para implantacao da modalidade EAD, porém ha limites que
dificultam essa implementacao.

Santos (2017) analisou o Desempenho, evasdo e permanén-
cia dos alunos indigenas e negros quilombolas ingressantes pelo
programa UFGinclui da Universidade Federal de Goids- Regional
Jatai. O estudo destinou-se a andlise de desempenho académi-
co dos discentes que ingressaram na institui¢do por meio do
programa UFGinclui e a utilizagdo e a relevancia das politicas
de permanéncia desses discentes. A pesquisa foi realizada por
meio de andlise qualitativa, bibliografica, documental e entrevis-
tas com questionarios semiestruturados com 15 discentes, que
ingressaram por meio do programa e revelou que os discentes
acompanhavam o desempenho da turma, e que por meio de
politicas de permanéncia e o apoio pedagdgico institucional nao
desistiram dos cursos, pois enfrentavam dificuldades financeiras,
além da distancia da familia.

Ainda, ha a pesquisa produzida por Rocha (2017), Formagdo
de professores e tecnologia: um estudo da modalidade EAD nos
cursos de licenciatura da UFG/RE], que objetivou analisar a forma-
¢do inicial dos alunos egressos de licenciatura da UFG- Regional
Jatai, para atuarem na modalidade Educagdo a Disténcia (EAD).

Foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, bibliografico,
com analise documental, além de analisar as matrizes curricu-
lares de 11 cursos de licenciatura da UFG/RE] e, em seguida,
os PPCs dos referidos cursos, demonstrou que as matrizes e os
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PPCs - com exce¢ao dos cursos de Fisica, Ciéncias Bioldgicas e
Matematica - ndo oferecem a formagao para o uso das Tecnologias
da informacéo e comunicagao (TIC) e para atuagdo na modali-
dade EAD, além de verificar que o enfoque tedrico é superficial
e incipiente nas bibliografias, ementas e perfil dos egressos, no
que diz respeito as TICs.

Algumas consideracoes preliminares

O trabalho, ainda em fase de discussdes posteriores, objetiva
rastrear a producdo do conhecimento sobre o ensino superior,
tendo como base as disserta¢oes finalizadas no PPGE/UFG/RE].
As discussoes iniciais demonstram que ha um numero peque-
no de produgdes, ja que de um total de mais de 60 trabalhos,
apenas 10 sdo sobre o ensino superior. E cedico que o campo de
estudo é muito amplo, mas os estudos sobre ensino superior sdao
fundamentais para se compreender as politicas e praticas desse
nivel de ensino.

Ao retomar o problema que orienta essa pesquisa: o que foi
produzido sobre ensino superior PPGE/UFG/RE], considerando
os diferentes objetos e tendéncias metodolodgicas, é possivel
identificar, no primeiro grupo de dissertagdes ja analisado, que
foram pesquisados temas distintos em ensino superior, tais como:
PIBID e a formacao de professores nas licenciaturas, a formagao
em saude no ensino superior e o SUS, dois trabalhos sobre 0 en-
sino superior e as potencialidades do uso da EAD e o Programa
UFGinclui, acesso e permanéncia de estudantes.

Todos os estudos analisados, por ora, tém orientagdo metodo-
légica de abordagem qualitativa, privilegiando técnicas de coleta
de dados como: entrevistas, questionarios e analise documental.



POLITICAS, GESTAO E FORMACAO DOCENTE 249

Percebeu-se uma tendéncia, nas pesquisas em tela, que se
refere ao fato de que, em muitos estudos, o objeto nao é o ensino
superior em si, mas a formagao de professores e de outros profis-
sionais, portanto, ainda ha muitas lacunas e demandas na pesquisa
sobre ensino superior nesse PPGE que podem ser preenchidas.
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Introducéio e procedimentos metodologicos

Ao longo da histdria da humanidade, é possivel notar a pre-
sen¢a das mais variadas formas de trabalho, partindo de um
modelo informal até o seu padrao atual. O trabalho sempre
representou para o homem a ferramenta principal para conseguir
o0 seu sustento e garantir a sua subsisténcia. Em outros termos,
Saviani (1994) destaca que ¢ justamente o trabalho que define
a esséncia humana, tendo em vista de que diferentemente dos
animais, que se adaptam a natureza, os homens adaptam a na-
tureza a si, e esse ato de agir sobre a natureza, acomodando-a as
necessidades humanas, é o que podemos conhecer pelo nome
de trabalho.

Saviani (1994) defende que, para continuar existindo, o ho-
mem necessita estar continuamente produzindo sua propria
existéncia por meio do seu trabalho. Isto faz com que a vida
humana seja definida pelo modo como ele produz sua existéncia.
Diante disso, os individuos, desde a sua infAncia, sao treinados
por meio do processo educativo para o universo do trabalho,
de modo que podemos observar desde cedo, a preocupagido em
ensinar e repassar conhecimentos basicos aos jovens, para que
0s mesmos entejam preparados para esta grande jornada que
enfrentara no futuro.

Perante as transformacdes da sociedade e do seu modo de
produgdo atual, Saviani (1994) apresenta que a sociedade con-
tratual, fundamentada nas relagdes formais, centrada na cidade
e na industria, refor¢a cada vez mais a exigéncia de generalizagdo
da escola. A producao centrada na cidade e na industria entende
o conhecimento e a ciéncia como uma poténcia material. Neste
cenario, o conhecer é poder. A escola aparece neste processo como
agéncia educativa ligada as necessidades do progresso. Com isso,
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as exigéncias em relagdo ao trabalho docente, se intensificam,
pois se entende que o resultado de suas agdes educativas gera
produtos importantes para o mercado globalizado, produtos
como: o conhecimento, a ciéncia e a mao de obra qualificada.

Quando se fala em trabalho, é possivel notar que o mesmo
pode ser compreendido por diversos significados. Bastos, Pinho e
Costa (1995) revelam que a nogao de trabalho pode estar vinculada
a diferentes acepgdes: a primeira delas é noc¢ao de sacrificio, de
esfor¢o incomum, algo que causa transtorno ou inquietagdo; a
segunda, ja se apresenta como uma visao positiva, a qual concebe
o trabalho como “[...] a aplicagdo das capacidades humanas para
propiciar o dominio da natureza [...]” (p. 22); a terceira expoe
a ideia de empenho, esfor¢o para alcancar algum objetivo, e
até mesmo como a base sobre a qual os homens elaboram suas
percepgdes e conhecimentos acerca do mundo.

A importancia atribuida ao trabalho na atualidade gera uma
forte pressao sobre individuos. Segundo Gibert e Cury (2009),
o acelerado desenvolvimento tecnolégico e suas implicagoes,
associados as exigéncias do mercado de trabalho, estabeleceram
novas demandas as organizacgdes e as instituicdes de ensino. Esse
contexto acaba gerando consequéncias negativas na saide do tra-
balhador, estimulando o aparecimento de doencas ocupacionais,
sendo elas fisicas ou mentais, individuais ou coletivas. Entre os
contextos geradores de sofrimento estao:

[...] (a) a falta de trabalho ou a ameaga de perda de emprego; (b) o
trabalho desprovido de significagdo, sem suporte social, ndo reco-
nhecido; (c) situagdes de fracassos, acidente de trabalho ou mudanca
na posi¢do hierarquica; (d) ambientes que impossibilitam a comu-
nica¢éo espontanea, manifestacdo de insatisfacdes e sugestoes dos
trabalhadores em relacdo a organizagio; (e) fatores relacionados
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ao tempo, o ritmo e o turno de trabalho; (f) jornadas longas de
trabalho, ritmos intensos ou mondtonos, submissao do trabalhador
ao ritmo das mdquinas; (g) pressdo por produtividade; (h) niveis
altos de concentragdo somada com o nivel de pressdo exercido pela
organizac¢do do trabalho e (i) a vivéncia de acidentes de trabalho
traumaticos. (VASCONCELOS; FARIA, 2008, p. 455).

Este cenario cadtico resulta na constru¢ao de um ambiente
favoravel para o adoecimento. Como consequéncia disso, passa-se
a observar a existéncia de trabalhadores/professores enfermos?,
sem disposi¢ao ou for¢a para permanecer em seu emprego. Isso
gera certo desconforto, fazendo com que o individuo passe a se
abster mais do trabalho ou produzir menos.

A partir disso, o presente texto possui o intuito de investigar
o adoecimento por parte dos docentes de Ensino Superior do
Brasil no contexto da produtividade no trabalho. Busca-se, por
meio deste estudo, realizar inicialmente um resgate historico,
de forma a contextualizar a construgéo histdrica do trabalho,
para posteriormente evidenciar como se da o trabalho docente
no contexto produtivista e sua repercussiao no adoecimento do
docente, destacando neste contexto o uso da medicalizagdo por
parte destes profissionais.

Para se atingir os objetivos propostos, a escolha metodolé-
gica foi direcionada para a realizagdo de pesquisa bibliografica
e documental; de modo a referenciar inicialmente documentos
e arquivos que versam sobre a tematica do trabalho docente dos

Como exemplo, podemos citar a pesquisa de Mauricio Benicio Valadio,
intitulada Estresse e estratégias de enfrentamento de docentes no nivel su-
perior, dissertagdo defendida em 2016, e a pesquisa de Aurélia Magalhies
de Oliveira Souza, sob o titulo: Atribui¢des dos professores-pesquisado-
res na Universidade Federal de Goids/Regional Jatai: Trabalho docente ou
doente? Dissertacio defendida em 2018.
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professores do Ensino Superior do Brasil, para posteriormente
trazer a tona suas implicagdes sobre o acometimento da saude
destes profissionais.

Diante da problematica apresentada, este estudo tem como
questdo norteadora a seguinte indagagdo: Como se da o processo
de adoecimento docente dentro do contesto do produtivismo
no trabalho? Nessa perspectiva, o presente artigo visa discutir
sobre o adoecimento e o consequente uso da medicalizagdo por
parte dos docentes no contexto do produtivismo por meio da
analise do material levantado. A explica¢do e descri¢do de todo
esse fendmeno serd realizada a seguir, evidenciando questoes
importantes sobre essa tematica.

Construcio histoérica do trabalho e
evolucao do sujeito trabalhador

Para se alcan¢ar uma vasta compreensao acerca de um de-
terminado fendmeno, é imprescindivel buscar entender sua
construgao historica, de forma que seja viavel a realizagdo de
conexdes que permitam apreender como esse fendmeno se da no
presente. Dessa forma, serdo expostas neste topico, informagoes
que auxiliam na compreensdo de como o trabalho se apresentou
ao longo dos anos e como se deu a evolugao do sujeito trabalhador.

E possivel notar a presenca do trabalho nas mais diversas fases
do desenvolvimento do ser humano. O trabalho apresentou-se
em diferentes cenarios e circunstancias nos variados periodos
da histéria, desde a antiguidade. Ao longo de todo esse tempo,
o homem chegou a experienciar distintas condigdes: de escravo
a artesdo, de artesao a operario e de operario a empreendedor
(VERA, 2009).
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Segundo Vera (2009), na antiguidade, o 6cio tinha um maior
valor, sendo o trabalho atrelado a uma visao negativa de servidao
e sofrimento. Neste cendrio, 0s povos egipcios, gregos e romanos
comandavam o trabalho escravo, utilizando-o para diferentes
fungoes. A escravidao também se apresentou na era medieval, em
que aqueles que eram considerados “traidores” ou “barbaros” eram
perpetrados escravos, abrindo espaco, inclusive, para o préprio
comércio de escravos. Da mesma forma, na Idade Moderna,
conquistas e descobertas de novos territdrios eram feitas com a
utilizacdo da escravidao como principal ferramenta, auxiliando
grandes colonizadores a ampliarem seus dominios (VERA, 2009).

Na era do feudalismo, a escravidao foi sucedida pela servidao.
Neste momento, o homem passou a submeter-se ao trabalho
em beneficio restrito do dono ou senhor da terra, sendo que
desta terra poderia retirar em beneficio proprio a habita¢ao, a
alimentagdo e o vestudrio. Ainda podia-se considerar a servidao
como uma forma velada de escraviddo, tendo em vista de que
a liberdade do ser humano nao havia deixado de ser limitada
(VERA, 2009).

Vera (2009) explica que, com o surgimento do mercantilismo,
houve uma queda da servidao, e os feudos passaram a se sub-
meter a um governo central, fazendo com que a terra nao fosse
considerada mais uma fonte importante de riqueza, mudando o
foco para as cidades e civilizagdes. A partir disso, passaram-se a
surgir os artesdos. “Neste sistema, o mestre era quem explorava
economicamente o ramo de atividade, tendo sob seu comando
o aprendiz” (p. 19).

As maiores mudangas nas relagoes de trabalho se deram a
partir das revolugdes liberais, seguidas da Revolugao Industrial.
Os trabalhadores abriram seus olhos para as formas radicalmente



POLITICAS, GESTAO E FORMACAO DOCENTE 259

exploratdrias de trabalho e, por medo de viverem novamente
o0 mesmo cenario do passado, os individuos enfrentaram um
amadurecimento, pelo qual comegaram a dar lugar as relagoes
de trabalho remuneradas, com a locagao de servico civil. A partir
disso surgiram associagdes, onde puderam criar e apresentar
contratos de trabalho com prazo determinado, estipulando um
tempo de vinculo junto ao empregador (VERA, 2009).

Vera (2009) ainda destaca que, com a Revolu¢ao Industrial,
a ideia de poder absoluto e irrestrito do empregador sobre os
empregados foi enfraquecida. Vale ressaltar que, a principio, os
trabalhadores foram submetidos a situagdes opressivas e injustas,
tendo em vista as mas condi¢des de trabalho que vivenciavam. O
grande desenvolvimento das maquinas contribuiu ndo sé com o
progresso do comércio e das cidades, como também acarretaram
alguns maleficios a saide dos trabalhadores; isso seu deu, pois
o trabalho mecanizado fazia com que os trabalhadores passas-
sem a desempenhar as mesmas atividades laborativas, em mas
condi¢oes de trabalho.

Esta situagao precaria abriu uma reflexao para o aprimora-
mento das condigdes do trabalho, dando espago para o surgimento
da histéria do direito do trabalho. “No Brasil, diversas foram as
fases sob as quais se submeteu o trabalhador, até culminar com
a publicagdo da Consolida¢ao das Leis do Trabalho (CLT) em
1943” (p.10), a qual apresentou-se como a primeira lei geral que
se aplicou a maioria dos trabalhadores brasileiros. Em seguida,
com a promulgagao da Constituigdo Federal de 1988, tornou-se
possivel assegurar aos trabalhadores muitos de seus direitos e
garantias, destacando-se dentre eles a preocupagao com a sua
saude e bem-estar do trabalhador, bem como suas condi¢oes de
trabalho (VERA, 2009).
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Mas sera que nosso atual cendrio, reflete as condi¢des que
garantem os direitos do trabalhador? Vera (2009) aponta que
por imposigdo legal, o empregador deve adotar nas condigdes de
trabalho de seus empregados, os elementos que determinam um
meio ambiente do trabalho equilibrado, na tentativa de impedir
ou minimizar a incidéncia de qualquer tipo de acidente. No
entanto, alguns dados revelam que a ocorréncia destes acidentes
vinculados ao trabalho s6 vem aumentando nos ultimos tempos’.
O descumprimento destas diretrizes de prote¢do e submissao do
trabalhador as mas condigdes de trabalho, ocasionam o apareci-
mento de doengas laborais.

Contexto produtivista e suas caracteristicas

O conceito do produtivismo apresentou-se no contexto das
universidades a partir dos anos 1990, quando ocorreu a imple-
menta¢ao de diversas mudancas nas Universidades Publicas, por
meio da Reforma Administrativa do Estado, a qual objetivava
alcangar uma performance mais produtiva por parte dos orga-
nismos do governo. Tais modificagdes se orientavam através
de estratégias gerenciais inspiradas na gestdo das organizagdes
privadas, tendo como consequéncia imediata o direcionamento
da pesquisa, do ensino e formag¢ao ao mercado (OLIVEIRA;
PEREIRA; LIMA, 2017).

Essas reformas evidenciaram a necessidade de adequagdo do
trabalho docente as novas exigéncias profissionais, de forma a
atender as demandas do novo modelo de mercado advindo das

Conforme dados do Ministério da Satide de 2016 (3126 6bitos/residéncia/
acidente de trabalho) e 2017 (3.210 ébitos/residéncia/acidente de traba-
lho). Disponivel em <http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabcgi.exe?sim/cnv/
extl0uf.def. Acesso em 08/06/2019.
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inovagdes tecnologicas. Como consequéncia disso, o trabalho
no interior das instituicdes de ensino passou a apresentar no-
vas formas de organizagao. Neste contexto, o Estado aderiu ao
papel de regulador e avaliador, na tentativa de garantir que os
professores adequassem as atividades inerentes a sua profissdo de
acordo com os frutos esperados pelos interesses mercantilistas
(MAUES, 2005).

Foi possivel notar que as reformas educacionais apresentaram
algumas implicagdes sobre o trabalho docente, repercutindo
diretamente sobre a vida dos profissionais da educa¢ao. Os pro-
fessores passaram a lidar com um ambiente avaliativo, onde o seu
trabalho era regulado e controlado de acordo com as exigéncias
desse novo paradigma, cujo objetivo maior é a “acumulagao
flexivel” (MAUES, 2005).

No ambito da p6s-graduagdo, em especifico, tornou-se evi-
dente a crescente elevagdo das exigéncias de produ¢ao académica,
estando elas pautadas nos indices de avaliacao da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo
critério de produtividade é mensurado especialmente pelo nimero
de publica¢oes (OLIVEIRA; PEREIRA; LIMA, 2017). Diante
disso, a qualidade do trabalho docente passou a ser quantificada
por indicadores estabelecidos pelo numero publicagdes (seja em
livros ou artigos em revistas indexadas), participag¢ao de grupos
de pesquisa e extensao, patentes, conceitos da CAPES, trabalhos
em anais, publicacdes de propriedade intelectual, publica¢des
eletronicas, entre outras. Da mesma forma, os programas pelos
quais estes profissionais estao inseridos, perpassam por critérios
de avaliagao similares, sobre a pena de desligamentos caso nao
atendam a demanda esperada (MAUES, 2005).
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Oliveira, Pereira e Lima (2017) salientam que, partindo dessa
realidade, observa-se um crescente aumento da sobrecarga de
trabalho dos docentes, tornando rotineira a acao de trabalhar
para além das 40 horas semanais contratadas®; tendo sua jornada
laboral estendida para os fins de semana, sendo levadas atividades
para o ambito de seu lar, tomando o espago das horas reservadas
ao lazer e ao descanso. Os professores passam a aderir a essa nova
rotina sob a pressao da missdo de manter uma elevada producao
cientifica, sob pena de serem desvinculados dos Programas pelos
quais participam, ou por medo de contribuir para a redu¢ao da
nota dada a eles junto a CAPES.

A partir desse conjunto de exigéncias propostas pelo novo
modelo de gestao educacional, os professores passaram a sentir
a sobrecarga de todo o esfor¢o de trabalho que tiveram que
desenvolver para responder as suas novas demandas, as quais,
muitas vezes, ndo sdo acompanhadas de elementos capazes de
corresponder as condi¢des de trabalho que lhes sao dadas, de-
sencadeando situagoes que afetam a saide desses profissionais
(LARA; MARONEZE, 2008).

0 adoecimento docente pelo contexto produtivista

O estudo da correlagdo entre trabalho e Saide Mental tem
sido, ha anos, efetivado por pesquisadores das areas de Psicologia,
Psiquiatria, Antropologia, Sociologia, Educa¢do, Administragao,
entre outras areas correspondentes. Uma grande referéncia nes-

Segundo o INEP, de 380.673 professores, 201.437 trabalham em regime de
tempo integral, 103.768 em tempo parcial e 75.468 enquanto horista. INS-
TITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educagio Superior 2017. Bra-
silia: Inep, 2018, Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-es-
colar-sinopse-sinopse. Acesso em 08/06/2019.
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tes estudos é o autor Christophe Dejours, o qual apresentou
teorias sobre a relacao entre trabalho e o sofrimento psiquico.
Dejours chegou a criar um novo modelo teérico, conhecido por:
“Psicodinamica do Trabalho’, revelando que a génese de algumas
fragilizacoes mentais dos trabalhadores possui ligagdo entre a
dinamica da rela¢ao do sujeito com a organizagdo do trabalho
(VASCONCELOS; FARIA, 2008).

Dejours (1992) expde que as condi¢des de trabalho atingem
diretamente o corpo, enquanto a organizagao do trabalho possui
como alvo o funcionamento psiquico. Ao tratar deste assunto,
conclui-se que a organizagao do trabalho pode se manifestar
como fator de fragilizagdo mental dos individuos, o que permite
entender as organiza¢des como parte responsavel pela Saude
Mental de seus membros.

Segundo dados coletados por Vasconcelos e Faria (2008),
atualmente, cerca de 83 mil brasileiros se afastam do trabalho
todo ano por disturbios de Saude Mental. Confirmando assim a
nocao de que a doenga mental pode ser resultado da dindmica
da relagao do individuo com a organizagao do trabalho.

Atualmente, é evidente que as praticas de Saide Mental
nas grandes empresas coabitam com uma pressao e imposi¢do
por uma produtividade crescente, num cenario excepcional-
mente competitivo, em que o sujeito deve estar sempre prepa-
rado para mudar e se adaptar as novas demandas do mercado
(VASCONCELOS; FARIA, 2008).

Diversos sdo os fatores que podem refletir sobre a saude do
trabalhador, fatores estes que vao além das formas de organizacgao
e de gestao das empresas. Observa-se que os diferentes estagios de
incorporagdo de tecnologia, a qualidade das relagdes e as formas
de contrato de trabalho também influenciam na qualidade de
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vida do trabalhador. A precarizagdo destas condi¢des apresenta
consequéncias ainda pouco conhecidas sobre a Saude Mental do
trabalhador, expressas por meio de “novas” doengas como, por
exemplo, o Burnout (VASCONCELOS; FARIA, 2008).

Outros autores ainda confirmam que uma série de fatores
da situagao de trabalho e extratrabalho podem agir de forma
conjunta no desencadeamento de transtornos mentais (GLINA
etal.,2001). Vasconcelos e Faria (2008) também demonstram por
meio de suas pesquisas que diversas manifestagdes de sofrimento
vém se tornando cada vez mais comuns, podendo destacar as oito
mais frequentes: insonia, ansiedade, fadiga, estresse, depressao,
esgotamento, dores nas articulagoes e cefaleias.

Lara e Maroneze (2008) destacam que, ao se tratar
da satide dos professores em especifico, nota-se a existéncia de
alguns fatores que podem afetar o seu bem-estar, influenciando de
forma direta em futuros adoecimentos. Tais fatores contemplam
a incompatibilidade em acompanhar as mudangas educacionais
junto as novas demandas de mercado; tal fato decorre da realidade
que os professores enfrentam nas salas de aula, como a falta de
recursos, que nio os permitem atender tudo aquilo que se espera
como resultado, trazendo-lhes um sentimento de impoténcia e
descontentamento.

Resultante das exigéncias que sdo conferidas a sua pratica
diaria de trabalho e das dificuldades que enfrentam para aten-
der essas exigéncias, em fungdo da precariedade das condigoes
que lhes sdo dadas, os professores passam a experienciar um
esgotamento fisico e emocional por ter de lutar contra uma
situacdo adversa. Isso afeta negativamente sua relagdo com o
trabalho, tendo em vista de que o entusiasmo, a motivagdo e a
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disponibilidade do professor acabam sendo acometidos (LARA;
MARONEZE, 2008).

Com isso, os profissionais em educagdo recorrem ao uso de
medicamentos na tentativa de minimizar os efeitos prejudiciais
que as mas condi¢des de trabalho trazem para a sua satide. Nesse
processo de uso de medicamentos apresenta-se como forma
de aliviar os efeitos das condi¢des de trabalho desfavoraveis. A
partir disso, é possivel identificar o surgimento de um ciclo da
medicamentacao, produzindo cada vez mais a necessidade do
uso de drogas para permanéncia no local de trabalho, por vezes
a base de automedicac¢ao. (MEIRELES et al., 2016).

Consideracdes finais

Investigar as condi¢des de trabalho dos professores nao
implica em somente apontar os fatores que geram conflitos e
dificuldades em sua atividade profissional, mas também envolve
situar o trabalho docente diante das novas formas de estruturagao
econdmica, as quais estabelecem uma nova ordem das relagoes
de trabalho.

Foi possivel verificar que as novas metas de reforma, orienta-
das pelo Estado e por diversas agéncias internacionais, refletem
de forma direta e por vezes agressiva nas condigoes de trabalho e
na saude dos docentes, os quais, em muitos dos casos ndo medem
esfor¢os para compensar as deficiéncias de recursos, ferramentas
e condigdes basicas no local de trabalho. Partindo desse pressu-
posto, é imprescindivel que se desenvolva a¢des imediatas que
promovam a valorizagao dos docentes e o reconhecimento de
seu trabalho, de forma a pensar em cuidados que extrapolem
os limites especificos das relagdes de trabalho, priorizando a
qualidade de vida e a saide desse trabalhador.
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e como os conselhos tem se envolvido com a implementagéo dos
Planos Municipais de Educagao (PMEs).

Nesse sentido, a pesquisa em tela também espera contribuir
para a pesquisa interinstitucional ao qual esta filiada avancando
no entendimento do papel dos CMEs, nesse caso, aproximan-
do-o da realidade da educacéo publica, recolhendo a percep¢ao
dos docentes acerca do Conselho (CME) e do Plano Municipal
de Educacgao (PME), objeto inédito no ambito das pesquisas ja
realizadas localmente e no estado de Goias.

A Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional de 1996 preveem a democratizagio da
gestdo da estrutura escolar e um dos elementos-chave dessa de-
mocratizagao é o Conselho Municipal de Educa¢ao que junto a
todos os atores da educagao tem como responsabilidade promover
um espago de debate e promog¢do de uma educacdo publica de
qualidade para todos os cidadaos, fazendo com que a educagao
seja um projeto de Estado e nao de governo.

Neste interim, entra em discussdo o Plano Municipal de
Educagao que é uma politica municipal de educa¢io, um conjunto
de reflexoes, intengdes e agdes que visam responder as demandas
reais da educa¢do no Municipio. E o caminho para construgio
das politicas publicas municipais de educagio, ou seja, ndo um
plano de governo limitado a um mandato de prefeito, mas um
plano de Estado com dez anos de duragéo e instituido por meio de
Lei Municipal, articulada a uma Legislacao Estadual e Nacional.

Definidos os papéis dos CME e PME, a pesquisa justificou-se,
pois ndo ha estudos no 4mbito dessa tematica voltados a reali-
dade e aproximacao com os sujeitos que estdo no chdo da sala
de aula e diante disso, elegemos a seguinte problematica: qual
a percepgao de professoras/es da Rede Municipal de Jatai sobre
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o Conselho e o Plano Municipal de Educagdo? Dessa forma,
identificar e compreender as percepgdes de professoras/es da
Rede Municipal de Jatai sobre o Conselho e o Plano Municipal
de Educagdo visa contribuir para a reflexao dos professores sobre
politicas educacionais, organizacdo dos sistemas e das escolas e
auxilia na compreensio, sobretudo, do papel dos educadores na
participacgao e controle social da educagao publica, pois aquilo
que ¢ debatido e deliberado nos CME, como a criagio do PME
pode impactar no trabalho docente e, consequentemente, nas
pratica em sala de aula na educagéo basica.

Atuacao do CME em Jatai - GO na
organizacio e implementacio do PME

O Conselho Municipal de Educacio de Jatai (CME-JATAI)
foi instituido pela Lei Municipal n° 1.968, de 11 de novembro
de 1997. (JATAI, 1997, s/p) e

A efetivagdo da gestdo democrética da educagio encontra nos con-
selhos, 6rgdos de representacgio social e deliberacdo plural, espago
privilegiado para estabelecer o contraponto da delibera¢do singu-
lar do Executivo. Na sua origem, os conselhos de educagao foram
concebidos como érgaos de assessoramento superior, de carater
eminentemente técnico. Hoje assumem uma dimensio politica.
(BORDIGNON, 2009, p. 53).

Os Conselhos Municipais de Educagdo fazem parte de uma
engenharia extremamente moderna e importante entre Estado e
sociedade, que se configurou no Brasil, a partir da Constituicao
Federal de 1988. Nas palavras de Monlevade (s/d, p. 40):

O papel de dar o comando, de coordenar a elaboragio, de executar
as agdes necessdrias a construc¢do e posterior execugdo e avaliagdo
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do PME ¢ da Secretaria Municipal de Educac¢do (SME), liderada
pelo prefeito e subsidiada pela Camara Municipal. Mas, havendo um
Conselho Municipal de Educagio, com poder normativo ou somente
consultivo, é dele o papel primordial de inspirar, incentivar, cobrar e
orientar todo o processo de elaboragao, execugio e avaliagdo do PME.

A sociedade, representada no CME com autonomia em suas
agoes, deve tornar-se vigilante na defesa do direito de todos a
educagao de qualidade, na gestao democratica, os conflitos, ine-
rentes a diversidade social, nos fazem avangar, quando negociados
e mediados em vista do bem comum do todo e em especial da
educagao que é chave mestra para o sucesso da nagao.

No municipio de Jatai, o CME foi indutor do debate acerca
do PME junto a Secretaria Municipal de Educagdo, ainda no
ano de 2014. A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) orga-
nizou o comité gestor do plano, que contou com docentes da
Universidade Federal de Goias, campus Jatai. Nas audiéncias
publicas, na conferéncia municipal sobre o PME e durante o pro-
cesso de tramitagdo na Camara Municipal, os professores foram
chamados para participarem e atenderam prontamente. Todas as
atividades estiveram repletas de professoras/es. Em muitos casos,
o CME fez gestdes junto a SME para que “liberasse os docentes a
fim de garantir a participagdo nas referidas atividades”. O debate
da educagido municipal esta em foco ha tempos como pode-se
notar no trecho de Bordignon (2009, p. 19):

Anisio Teixeira (1900 -1971) foi protagonista dessas discussoes.
Azanha (1995) analisa que, para Anisio, a municipalizagdo oferecia
vantagens de ordem social, ao situar o professor como um agente
comprometido e integrado a realidade local, e de ordem pedagdgica,
por possibilitar a adequagédo do curriculo a cultura local. Hoje, nds
acrescentamos a vantagem maior da democratiza¢do, pela possibi-
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lidade concreta de exercicio de poder local, que é essencialmente,
exercicio de cidadania.

Amparado pela Constitui¢ao Federal de 1988, buscando
estabelecer a comunicagdo entre diferentes atores sociais, im-
buidos de espirito publico, o Plano Municipal de Educagio de
Jatai foi aprovado pela Lei n° 3.708 de 26 de junho de 2015. Na
introdugao da lei, afirma-se

[...] tem-se o desafio de implementar o Plano Municipal de Educagio
(PME) para a proxima década, ndo apenas para se adequar ao PNE,
mas para que, além disso, possa apresentar o resultado de um amplo
debate entre a comunidade jataiense, representando seu anseio e
luta por uma educagio de qualidade no municipio, possibilitando
a unidade na diversidade das concep¢des e praticas educacionais
dentro do contexto educacional presente. (JATAI, 2014, p- 4).

Depreende-se que o CME, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagao, participou ativamente na organizagao
e implementacdo do PME, conseguiram mobilizar diferentes
atores sociais, dentre eles os professores da Rede Municipal na
caminhada de gestdo na promogao da educagao de qualidade
sociocultural e socioambiental que a cidadania municipal requer.

Os desafios para a gestdo democratica
da educacao na cultura brasileira

De acordo com Bordignon (2009), a raiz de formagao his-
torica do Estado brasileiro é marcada fortemente por uma visao
patrimonialista de Governo. O Brasil foi instituido sob o signo e o
imagindrio de coisa do rei e mesmo com o advento da Republica,
a gestdo da coisa piiblica continua, entre nos, fortemente marcada
por uma concepgao e pratica do regime presidencialista com
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caracteristicas “imperiais” patrimonialistas. Assim, as politicas
publicas assumem a visao de mundo singular da autoridade,
culturalmente autorizada a assumir o poder de definir os rumos
das aspiragdes nacionais o que segundo Bordignon (2009, p.
63) “consagrou a concepg¢ao que permitiu aos donos do poder se
apossar patrimonialmente do Estado, instituindo uma burocracia
baseada na obediéncia a vontade da autoridade”

A Constitui¢ao cidada de 1988 da um importante passo para
superacdo desta concepgido autoritaria e idealiza um Estado de
bem estar social a cada cidadao brasileiro, prometendo uma
gestdo democratica a todos, mas com o surgimento do neolibe-
ralismo, com seu exercicio de poder autocratico e suas estrutu-
ras verticalizadas que sdo incompativeis com o avan¢o de uma
escola de qualidade para todos, evidencia-se o enfraquecimento
das politicas educacionais brasileiras ao que concerne o direito
constitucional de todo e qualquer cidadao a gestdao democratica
e vontade publica, limitados pela ideologia Neoliberal que atua
na producio de subjetividades, que invadiu o nosso cotidiano,
alterando nossas formas de viver e de ver o mundo.

Segundo Gentili (1996), pensando no mérito e no esfor¢o
individual, a dindmica autoritaria que caracteriza as reformas
educacionais implementadas pelos governos neoliberais tende
a criar as bases materiais e culturais, enfim, um tecido social
marcado pelo individualismo e pela auséncia de mecanismos
de solidariedade coletiva. Assim, expoe Gentili (1996) que os
pobres acabam culpados pela pobreza; os desempregados pelo
desemprego; os favelados pela violéncia urbana; os sem-terra
pela violéncia no campo; os pais pelo rendimento escolar de
seus filhos; os professores pela péssima qualidade dos servigos
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educacionais. O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive também
o éxito e o fracasso sociais.

Com essa forma de governanga, a ideologia neoliberal que
atua na produgdo de subjetividades, invadiu o nosso cotidiano,
alterando nossas formas de viver e de ver o mundo, nos indivi-
dualizando e rompendo com o espirito de solidariedade, elemento
indispensavel para a concretizagdao da gestao democratica das
politicas publicas, inclusive as do ambito educacional.

Percurso metodologico e anilise e discussdo dos dados

Para responder a problematica, foram aplicados questiona-
rios, como técnica de pesquisa, as docentes de uma institui¢ao
de educagdo infantil do municipio de Jatai e “por questionario
entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por
escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002). Foram distribuidos dez
questiondrios com perguntas abertas e fechadas sobre as per-
cepgoes acerca do CME e do PME, dos quais retornaram sete,
com as respectivas respostas.

O questionario visou compreender qual a percepgao de
professoras/es* da Rede Municipal de Jatai sobre o Conselho e o
Plano Municipal de Educagio? Para tanto, elaboramos questoes
fechadas e mistas, conforme podemos identificar no quadro
abaixo:

Nas citagdes das respostas das professoras, convencionamos nomear as
respondentes, como PEI-1 (Professor Educac¢io Infantil - 1, e assim, su-
cessivamente, até o PEI-7, quantidade total de respondentes
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Quadro I - Percepgdes gerais das professoras da Educac¢ao infantil

... de forma a ...defor- | Partici- Szll:a:gft:
Escola Vocé co- | contemplar | Vocé maacon- | poudo Z s s1,1as
de Edu- | nheceo | suasatribui- | conhece |templaro | processo sugestoes e
cagio CME de | ¢des e pro- o PME contetiido | de criagdo degseu -
Infantil | Jatai? dugdes docu- | de Jatai? | de seu do PME po esco%ar
is? ? e
mentais? texto? de Jatai? atendidas?
PEI-1 Em Em partes Em par- | Nao Sim Em partes
partes tes
PEI -2 Nao Nio Em par- | Néo Nio
tes
PEI-3 Sim Em partes Sim Sim Nao
PEI-4 Sim Sim Sim Em partes | Sim Em partes
PEI -5 Em Nao Em par- | Em partes | Sim Em partes
partes tes
PEI -6 Sim Sim Sim Sim Sim Em partes
PEI-7 Em Em partes Em par- | Em partes | Ndo
partes tes

Organizagio: Silva (2019)

Os dados apresentados no quadro I apontam que as percep-
gOes gerais das professoras demonstram que na Educagio Infantil
das sete professoras respondentes, trés delas apresentam a maioria
de suas respostas positivas com relacao as suas percepgdes sobre
o CME e PME e as demais respondentes, que totalizam quatro,
tiveram a maioria de suas respostas como “nao” ou “em partes”.

As respostas apresentadas pelas professoras nos remetem a
Giroux, que recorre a Gramsci ao considerar o professor como
intelectual. Para Gramsci, “Todas as pessoas sdo intelectuais, por-
que pensam, fazem mediagoes e aderem a uma visio do mundo”.
(GIROUX, 1988, p.28). Ao considerarem-se as professoras como
intelectuais buscamos “contextualizar em termos normativos e
politicos as func¢des sociais concretas que os professores desem-
penham” (GIROUX, 1987, p. 24).
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Assim, Giroux (1987) propde quatro categorias: Intelectuais
Transformadores, Criticos, Adaptados e Hegemdnicos por meio
dos quais analisa a fun¢io social dos educadores como intelectuais.

Elegemos para analise das respostas do quadro I, os perfis
transformadores e adaptados, considerando que as respostas “sim”
demonstram professoras com viés transformador e as respostas
“em partes ou nao” de vieses adaptados.

Giroux (1987, p. 31) alerta que essas categorias sao tipico-i-
deias, visam indicar as formas de praticas sociais e ideoldgicas
e que podem ser assumidas por diversas posi¢des politicas e
visdes de mundo. Ainda que, essas categorias nao sejam rigidas
na medida em que professores, por moverem-se dentro delas e
entre elas, desafiam o propdsito de serem enquadrados em algu-
mas delas. Giroux caracteriza como Intelectual Transformador

Aqueles profissionais da educagdo que tornam o processo pedagdgico
mais politico e o politico mais pedagdgico e assim inseri a educagdo
diretamente na esfera politica. A escola torna-se um espago central,
onde poder e politica operam a partir de uma relacao dialética entre
individuos e grupos, que funcionam dentro de condig6es histéricas e
limites estruturais especificos, bem como dentro de formas culturais
e ideoldgicas que sdo a base para contradi¢des e para lutas. (apud
DELIZOICOV, 1995, p. 55).

Na categoria de Intelectual Adaptado estariam os profissionais
da educagdo que segundo Giroux (1987)

[...] adotam uma posigdo ideoldgica e um conjunto de praticas mate-
riais que sustentam a sociedade dominante e os grupos de elite. Tais
intelectuais nao estao, geralmente, conscientes desse processo, uma
vez que ndo se definem como agentes do status quo... Essa categoria...
se define em termos que sugerem ser livres de amarras, distante
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das incertezas geradas pelos conflitos de classe e pelo engajamento
politico (apud DELIZOICOYV, 1995, p. 57-58).

Elegemos para analise das respostas do quadro I, os perfis
transformadores e adaptados, podemos identificar que os pro-
fessores PEI-3, PEI-4 e PEI-5 ao apresentarem a maioria de suas
respostas positivas (sim) demonstram um viés de professoras que
agem como intelectuais transformadores, uma vez que as mesmas
atenderam as convocagoes do CME, junto a Secretaria Municipal
de Educag¢ao, em um esforgo conjunto acerca do debate do PME
no que diz respeito a sua organizagdo e implementag¢ao, no ano
de 2014. Afirmaram, também, que além de conhecer o CME e
PME, os conhecem de forma a contemplar as suas atribui¢oes e
produgdes documentais. Quanto as demais quatro professoras,
PEI-1, PEI-2, PEI-6 e PEI-7, que apresentaram a maioria de suas
respostas como: “em partes ou ndo” de vieses de intelectuais
adaptados, uma vez que em suas respostas demostraram pouca
participacgao.

O questionario, também, visou avangar na compreensao das
professoras/es da Rede Municipal de Jatai sobre o Conselho e o
Plano Municipal de Educa¢ao? Para tanto, elaboramos questoes
abertas como: Vocé acredita que o CME poderia contribuir com
o seu trabalho? De que forma? (justifique) e Vocé acredita que
o PME poderia contribuir com o seu trabalho? De que forma?
(justifique), as respostas seguem no quadro II, logo abaixo:
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Quadro II - Percepgdes sobre as contribuicdes para o seu trabalho

Escola de Edu-
cacio Infantil

Vocé acredita que o CME
poderia contribuir com o seu
trabalho? De que forma?

Vocé acredita que o PME pode-
ria contribuir com o seu traba-
lho? De que forma?

Sim, propiciando um momento
coletivo para que se possa falar

No minimo conhecendo-o na

PEI -1 g - ,
de suas atribuigdes e atuagoes integra.
de fato.
Sim, fornecendo materiais e -
PEI-2 .f L Nao respondeu.
apoio pedagogico.
Dificil responder por que tem
PEI -3 Sim, na forma organizacional. muitas coisas escritas que ndo sdo
cumpridas.
Sim, padronizando os prédios :
padr . P Sim, de forma a fazer-se con-
PEI - 4 escolares infantis em nivel eleva- tribuir pard alie se cumpra o
do, em se tratando de construgdo para q P
, proposto.
fisica.
Atualmente acho meio dificil,
pois a prefeitura sempre alega
PEI -5 Sim, com cursos de capacitagdo. | ndo ter verba para investir em
cursos para os profissionais da
educagdo.
PEI-6 Nao respondeu. Nao respondeu.
PEI-7 Ndo respondeu. Nao respondeu.

Organizagao: Silva (2019)

A analise do quadro II demonstra que as professoras respon-

dentes se encontram céticas em relagdo a politica educacional

municipal, suas respostas, nos remetem novamente a Giroux

que define o Intelectual Critico como aqueles professores que

[...] ndo se consideram ligados a qualquer formacao social especifica,

seus protestos constituem uma funcéo critica que eles compreendem

como parte de seu status profissional ou de sua obrigagdo como inte-

lectuais. Como individuos, sdo criticos das desigualdades e injustigas,

mas frequentemente se recusam ou sdo incapazes de avangar de sua

postura isolada para o terreno da solidariedade coletiva e da luta
(GIROUX, 1987, p. 34).
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Entendemos que para o avango da gestdo democratica no
Municipio de Jatai é fundamental que os profissionais docentes
tenham um conhecimento da importancia do CME como espago
privilegiado para estabelecer o contraponto da deliberagao sin-
gular do Executivo e do PME como documento balizador das
politicas educacionais adotadas pelo Municipio. Uma posi¢ao,
meramente, critica e individual, ndo favorece a superacao das
condi¢des expostas pelos mesmos. Observamos que nas res-
postas ndo ha nenhuma mencao sobre a necessidade de uniao,
fortalecimento do grupo para mudanca e o uso efetivo do CME
e PME para alcangar as transformacoes necessarias.

As professoras PEI-1, PEI-2, PEI-3, PEI-4 e PEI-5 demonstra-
ram um viés de Intelectual Critico, que se recusam em acreditar
que exista agdo humana que tenha efeito sobre a historia (GIROUX
1987, p. 34), entendemos assim, porque nenhuma das respostas
manifestou uma atua¢ao politica por parte das professoras.

Professoras/es submetidos a cultura arcaica brasileira que
baseia as suas politicas publicas na visao de mundo singular da
autoridade, culturalmente autorizada, potencializada pela filosofia
neoliberal no ambiente estatal e de gestdo escolar estdo com suas
mentes e corpos aprisionados na manutengdo do status quo e,
assim, além de intelectuais criticos na concepgao de Giroux, esses
profissionais também se definem com intelectuais adaptados
uma vez que denunciam a politica, enquanto, simultaneamen-
te, recusam-se a correr riscos que os mobilizem em relagdo ao
enfretamento das politicas neoliberais. O que se configura em
impedimento para o avango da gestdo democratica do municipio
de Jatai, pois como destaca Lima (2013, p. 27):

A gestdo democratica s6 se configura articulada a partir do modelo
democratico-participativo, o que significa superar a perspectiva
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meramente representativa que as elei¢des, os colegiados e as demais
formas de manifestacio e organizacio “participativa’ foram ganhan-
do nas dltimas décadas (1990 e 2010). Isto requer, por um lado, a
necessidade do compromisso politico dos gestores e, por outro, o
compromisso de cada membro da organizagio, o que significa ter
estabelecido, sistematizado e condensado cinco quesitos basicos para
aimplementacdo da gestao democratica: gostar de participar, querer
participar, ter conhecimento do objeto de participagéo, se reconhecer
neste objeto e ter o poder de participagdo nas tomadas de decisdo.
Essas sdo ideias que se constituem em niveis e modalidades de
participagdo baseadas em Bordenave (1992) e Motta (1987), autores
que destacam a participa¢do como instrumento de conservagio ou
de transformagao.

Como demonstram os autores mencionados acima, a nao
participagdo pode se aproximar a uma espécie de cumplicida-
de com o sistema imposto pela classe dominante, minando as
possibilidades de superagao do status quo, comprometendo o
futuro das politicas educacionais comprometidas com politicas
sociais emancipatdrias que reconhecem a importancia de 6rgaos
como o CME e de documentos como o PME para atingir tais
fins emancipatorios.

Consideracdes finais

Diante dos resultados encontrados sobre a percepgao de
professoras/es da Rede Municipal de Jatai acerca do Conselho
e o Plano Municipal de Educagdo ¢ possivel identificar que em
relacdo as questodes, propostas pelo questionario, respondidas
pelas professoras, que trés delas apresentam um viés de intelectual
transformador, pois as mesmas atenderam as convocagdes do
CME, junto a Secretaria Municipal de Educagao, em um esfor¢o
conjunto acerca do debate do PME no que diz respeito a sua
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organizagao e implementagao, no ano de 2014 (cuja conclusao
se deu em 2015). Afirmaram, também, que além de conhecer
o CME e PME, os conhecem de forma a contemplar as suas
atribuicdes e produgdes documentais.

Quanto as demais quatro professoras que apresentaram a
maioria de suas respostas como: “em partes ou ndo” de viés de
intelectuais adaptados as politicas neoliberais, uma vez que em
suas respostas demonstram pouca participagdo, o que inviabiliza
a instalagdo da gestdo democratica no municipio, pois para efeti-
vagdo da mesma é necessario uma ampla participagao dos atores
sociais, comprometidos com o sistema educacional municipal. .

Este estudo faz coro a luta para que a gestdo democritica,
garantida pela Constituigdo Federal de 1988, seja efetivamente
cumprida por meio do CME e efetivagdo do PME. E, para, tanto
propomos uma aproximac¢ao da Universidade com a escola publi-
ca, o que pode contribuir na instrumentalizagdo dos professoras/
es, por meio da formacédo continuada, com o estudo de pesquisas,
como esta, dentre outras que procuram desvelar as maneiras pelas
quais as instituicoes e grupos poderosos influenciam o conheci-
mento, suas agoes tiranicas, expostas nas politicas educacionais
geridas pelo Estado Gestor Neoliberal.

A reflexdo que as pesquisas se propde a oferecer aos profes-
soras/es visam superar o isolamento estrutural que os professores
estdo expostos o que hoje ¢ confundido com passividade e assim
avancarmos para a formacao de Intelectuais Transformadores,
imbuidos de espirito publico, empenhados na participagao e
controle social da educagao publica, pois aquilo que é debatido
e deliberado nos CME, como a criagdo do PME pode impactar
no trabalho docente e, consequentemente, nas pratica em sala
de aula na educagio basica.
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19.A (IN) DISICPLINAEA DOCENCIA: Uma anilise
dasalade aula a partirda relacao pedagogica

Lindaura Marianne Mendes da Silva®
Luciana Cristina Porfirio 2

Introducao

Este capitulo é fruto de uma pesquisa qualitativa desenvolvida
em uma sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental
de uma escola localizada no municipio de Jatai-GO, interior
do Estado. Para tratar a Relagdo Pedagogica’ em uma sala de
aula adotou-se o conceito de Cordeiro (2007) como sendo um
conjunto de interagdes que os sujeitos desenvolvem com o seu
entorno, decorrente também, da relacdo estabelecida com esse
“sujeito” e o conhecimento do qual o “outro” é portador e que
influencia diretamente na construcgdo da identidade das pessoas
e na interpretagdo que elas fazem do mundo a sua volta. Por

1 Pedagoga pela Universidade Federal de Goids (UFG) Regional Jatai.
E-mail: lindaura.mariannemendes@gmail.com

2 Doutora em Educagdo. Prof.* da Universidade Federal de Goias (UFG/
REJ) E-mail: luciana_cristina@ufg.br

3 A partir desse ponto mencionado no texto pela sigla RP.
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meio da pesquisa etnografica com observagdes in loco, o uso de
entrevistas através de questionarios semiestruturados buscou-se
identificar de que maneira esta RP ocorria em uma sala de aula,
tendo como foco da observagao o conhecimento, o papel do ensino
como atividade-fim da escola, o desenvolvimento intelectual dos
alunos e profissional dos professores.

Os agentes envolvidos sao igualmente importantes: a do sujei-
to que ensina e a daquele que aprende, ja que ensinar e aprender
s é possivel mediante a intervengdo do outro nesse sentido, a
escola e todos os seus espagos tornam-se um campo de relagdes
humanas que se expressam das mais variadas formas e niveis,
destacando-se, de acordo com Cordeiro (2011, p. 66) “[...] as
relacdes de poder e dominacao, o disciplinamento e a produ¢ao de
mentes e corpos doceis, as reagdes de insubordinagao, resisténcia
e conformismo”. Dito isto, considera-se que a RP é um dos pilares
do pensamento pedagogico o que justifica a pertinéncia do tema
na abordagem proposta, ja que a In (disciplina) e a docéncia tem
se apresentado como um problema de natureza pedagdgica que
precisa cada vez mais ser debatido. A investiga¢ao selecionou uma
classe dos anos iniciais do Ensino Fundamental para retratar a
In (disciplina) e a docéncia a luz da RP.

A Escola e suas transformacoes

Na metade do século XIX a educagao, antes oferecida apenas
para uma parte da elite ampliou seu acesso as massas, mas essa
abertura se desenhou de forma arbitraria as reais necessidades da
classe trabalhadora transformando a escola em algo obrigatério,
distante e conflitante com a realidade de seu publico, fator que
levou a sua padronizagdo. No século XX é que se consolidaram
as caracteristicas comuns a todas as escolas e seus processos,
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as quais Cordeiro (2007) denominou de gramatica escolar.
Este modelo constituiu uma escola homogénea, estabelecendo
uma idade obrigatdria para ingresso, organizacao do ensino
por seriacdo ou ciclos, a duragao e a metodologia das aulas,
divisao por turmas, modos de selecao dos alunos, a quantidade
de profissionais por sala e curriculos padronizados e obrigato-
rios, organizados por disciplinas isoladas que nao valorizou a
pluralidade de realidades existentes.

O curriculo oficial obrigatério merece ser destacado porque
na perspectiva da triade professor, aluno e conhecimento - que
configura a RP- é quem orienta a agdo pedagdgica e determina
o qué sera ensinado. Os contetidos sdo escolhas arbitrarias que
nem sempre correspondem as necessidades da escola e seus
alunos como também nédo garantem a sua finalidade, que é a
de promover aprendizagem. Bourdieu e Passeron (2009, p. 18)
quando tratam dos aspectos curriculares e linguisticos da escola
afirmam que ela se impde com “tradi¢do de erudigdo e conserva-
¢do social” mantendo, independente do seu publico a violéncia
simbolica legitima, assegurando ao processo os arbitrios culturais
tanto na sele¢do quanto nas formas de comunica-los, sendo a RP
estritamente comunicacional.

[...] namedida em que, a autoridade pedagdgica conferida pela ins-
tituicdo impoe uma defini¢éo social do que merece ser transmitido.
A linguagem magistral cria muitas distancias e serve de instrumento
encantatorio que impde a autoridade pedagogica. O tinico meio de
comunicagio permitido é a dissertacio, ou a exposi¢éo, que mitigam
os mal-entendidos entre professores e alunos, assim como entre os
professores entre si. Apesar de todo este problema comunicativo,
segundo os autores, o professor vive na ilusdo de ser compreendido
e de compreender. A agio de professores e de alunos néo faz mais
do que obedecer as leis do universo escolar como um sistema de
regras e de sangdes.
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Em termos de democratizagdo o acesso a escola pelas massas
foi garantido, mas ela continua perpetuando desigualdades. Patto
(1997, p. 149) afirma que “[...] a exclusao no passado atingia
aqueles que ndo ingressavam na escola, mas hoje atinge os que a
ela chegam operando agora de forma menos transparente”. Este
entendimento ajuda pensar na supera¢ao das exclusdes endoge-
nas a escola, que emergem do proéprio curriculo e da estrutura
escolar. Nao se trata de pensar em uma receita do bem ensinar,
mas admitir que apesar desta estrutura seja possivel transformar
intelectualmente os alunos. Para que isso seja possivel e acon-
tega, o professor nao sd precisa ter a sua identidade profissional
consolidada, mas também trazer os seus alunos para a disciplina
como autodisciplina que garantira suas realizagoes intelectuais.

A observacao in loco para analise da RP

Considerou-se nesse estudo que a etnografia para analise da
sala de aula é uma metodologia capaz de fazer com que os pes-
quisadores revelem aspectos ainda ndo revelados na pesquisa em
educagdo e pelos estudos voltados para as praticas pedagogicas.
Amplamente utilizada na Antropologia a etnografia ocupa-se de
descrever uma cultura ou um grupo de pessoas que estdo uni-
das por um trago cultural comum, defini¢do esta perfeitamente
possivel de se estender para a sala de aula, na medida em que ha
nela um grupo de estudantes e um professor reunido com um
objetivo em comum e compartilhando da mesma cultura escolar.

O local definido para a pesquisa surgiu durante o Estagio
Supervisionado III, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Houve contato direto com os alunos e os professores ao longo de
dois semestres consecutivos perfazendo o total de 12 meses. A escola
contava em 2018 com 11 professores, desse total, alguns exerciam
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a fungdo de apoio. Para os registros in loco foram feitas anotagdes
em um diario de campo (DC). O DC favoreceu a dinamica das
anotag¢oes durante o levantamento de dados que utilizou 20 horas
semanais para registrar trés dimensoes da RP: a linguistica, pessoal
e a do conhecimento entre o professor e os alunos.

A metodologia adotada exigiu a defini¢do focal das dimensoes
da RP a serem analisadas. Os dados foram organizados a partir dos
DC e das respostas obtidas nos questionarios semiestruturados
aplicados. As transcri¢des foram lidas e relidas para apreensao
do todo e das regularidades das informagbes que apareciam
tanto nos registros quanto nas respostas dada pelos docentes nos
questiondrios. Estas levaram a elaboragao das duas categorias
trazidas para esse capitulo: a In (disciplina) e a identidade docente.
Separadas as categorias passou-se entdo a interpretagao e andlise
a partir da triangulagdo do corpus teérico escolhido.

Delineando a etnografia de uma sala de aula

A observacio e a coleta de dados deram-se em uma sala de
aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
localizada no municipio de Jatai, interior do Estado de Goias. A
realidade da escola escolhida possui um publico marcadamente
carente com multiplas necessidades, pequena com muitos pedidos
de vagas ocasionando a superlotacao das salas de aula, aliadas
a uma infraestrutura precaria, absenteismo profissional, muitos
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) e poucos
profissionais para atendé-los dentre outras situagdes que criam
um cenario nada favoravel a aprendizagem dos alunos.

A sala de aula configurada nao tinha uma organizagao pla-
nejada com os horarios de aulas, mas dividia-as diariamente em
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duas disciplinas®. O professor ndo deixava muito claro as intengdes
pedagogicas das atividades que executava e ndo oportunizava
tempo para esclarecé-las. Para Saviani (2003, p. 288) a escola
existe para “[...] propiciar a aquisicao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
o proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da
escola basica devem se organizar a partir dessa questao”. Como
exemplo dessa auséncia de planejamento, cita-se como o exemplo
o fato de escolher-se e procurar diante dos alunos alguma “coisa”
para aquele dia. No entanto, o cendrio descrito ndo ¢ — ou ndo
poderia ser - determinante do sucesso ou insucesso escolar. A
escola “de periferia” como muitas vezes é referenciada a instituigao
tem servido de escudo para justificar as formas como sdo ali é
conduzido o processo educacional’.

Foi possivel observar as disciplinas de Lingua portuguesa, Matemtica,
Histodria, Geografia, Ciéncias e Arte, porém, no ano de 2018 os alunos néo
tiveram aula de Educagéo fisica porque a professora estava de licen¢a ma-
ternidade e o municipio néo colocou substituigdo nem repds estas aulas.
O termo “periferia” é mais discutido pela sociologia e antropologia. No
geral é usado pejorativamente para justificar as mazelas sociais a que es-
tdo sujeitas uma dada comunidade carente social e economicamente. O
afastamento de um centro é que, geograficamente tem determinado essa
condi¢do “periférica’, mas vém acompanhadas de alguns atributos — como
se estivessem em uma posi¢do inferior diante das regides centrais politica,
social e economicamente mais bem valorizadas. Visdo essa, distorcida e
pré-concebida que no limite estigmatiza os sujeitos que ali vivem e con-
vivem. Em uma cidade de pequeno porte como Jatai-Go os conceitos de
centro e periferia deveriam ser relativizados, mas a propria politica local
demarca os lugares sociais a partir da defini¢do de um centro. O setor
privado e o publico compactuam com estas demarcagdes nas politicas de
precos dos terrenos loteados que vao indicar anomias, déficits de cidada-
nia, um afastamento planejado que promove a segregagio social, marcada
pela ruptura com o mercado do emprego e auséncias diversas; econdmica,
cultural, de informagdes e de qualidade nos servigos de base como educa-
¢do, saude e saneamento.
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A periferia é fruto da obsolescéncia das politicas sociais de
habitacdo local promotora de exclusdes, mas nao pode, apesar
das condi¢oes adversas, ser sinonimo de insucesso escolar. As
teorias da reproduciao com suas denuincias nas décadas de 60 e
70 por socidlogos como Althusser Baudelot, Establet, Bourdieu
e Passeron sobre essa correspondéncia entre origem social e
fracasso escolar ainda se constituem importantes elementos de
andlise para compreender como a escola pode reproduzir (ou
produzir) fracassos, mas também sucesso. A correlagdo pobreza
e insucesso na escola deixa de fora a marginalidade de casos que,
apesar de todo desfavorecimento social, obtém sucesso.

Ainda que sejam minorias estudadas ha os casos de sucesso,
por isso mesmo, vale pensar o processo ensino e aprendizagem
a partir de uma perspectiva relacional pedagdgica, sem leituras
fantasiosas que tendem a considerar que “boas” praticas, inova-
¢des metodologicas ou intengdes serdo capazes de mudar uma
dada condigao social. Ao contrario, esse delineamento consistiu
mais em identificar os processos que estruturam e por quais sao
estruturadas uma dada realidade.

A (Indisciplina)

Um dos resultados obtidos nesse estudo foi a de na maior
parte do tempo os didlogos existentes remetiam as questoes da
(In) disciplina. Este modo de se relacionar constitui-se em uma
equagao triddica descrita por John Passmore (s/d) como: “X, se
X ensina, ensina algo a alguém”, traduzindo a relagao entre o
professor, o conhecimento a ser atingido e o aluno, alvo desta
acdo. A partir dos elementos a serem equacionados é que se
pode apresentar de que maneira ocorria a RP no micro espago
da sala de aula.
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Optou-se por destacar dois elementos: 1. A (In) disciplina,
como algo mais evidenciado na relagao entre os sujeitos envolvidos
na RP e 2. A identidade docente. A opgdo de grafia do primeiro
elemento com o prefixo In decorre da sua etimologia e seméntica
que na RP adquire o sentido de reverso de disciplina.

A polissemia do termo disciplina foi tratada por Cordeiro
(2007); Estrela (2002) e Chamliam (2001) e utilizadas na pesquisa
como embasamento tedrico. De modo geral, ela pode ser concebi-
da como um conjunto de matérias a serem ensinadas; como regra
moral e corporal ou como motivagdo interior ou autodisciplina.
Para Estrela (2002, p. 17) “o conceito de Indisciplina relaciona-se
intimamente com o de disciplina e tende normalmente a ser
definido pela sua negagdo ou privagdo ou pela desordem prove-
niente da quebra das regras estabelecidas’, sendo a indisciplina
uma agao de conduta desviante, cujos fatores estdo, muitas vezes,
para além do contexto escolar. Na sala de aula investigada des-
tacou-se que a incompreensao sobre a “disciplina” trouxe para o
ambito da RP o entendimento mais comum, qual seja a de que
ela seria um repositorio de “boas” atitudes e condutas visando
o bom andamento das aulas e a nao interrup¢ao daquilo que
o professor preparou até o seu final. Assim compreendida, ela
passa a ser uma espécie de condi¢do para que o ensino acontega
e a aprendizagem se concretize.

A reflexao sobre a polissemia da disciplina é importante
porque ela tem sido responsavel pela geracao de estigmas, quando
determinados grupos nao correspondem as expectativas escolares
tragadas e os alunos passam a ser tachados de problematicos. Na
sala em estudo, observou-se que o professor aplicava castigos,
tal como deixar as criangas sem intervalo para condicionar o
comportamento delas sob o pretexto de romper com a “conduta
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desviante” e aula poder acontecer. A aplica¢ao gos era decorrente
de algumas atitudes tais como nao realizar a tarefa de casa, con-
versas paralelas, ndo copiar a atividade do quadro-negro, modos
estes de se comportarem que elevavam os discentes a categoria
de “alunos problemas”, na visao do professor.

Tais condutas, além de geradas no contexto escolar ela variava,
a depender do humor ou preconcep¢do do professor, que punia
ou nio, a depender também de quem as praticava. E a falta de
entendimento sobre o que seja a disciplina e de esclarecimento
sobre ela aos alunos que propicia a Indisciplina no contexto
escolar. Parte-se do entendimento de que se houvesse maior
compreensdo em sua natureza de sentidos distintos, seria menos
penoso para os professores lidarem com a questdo. Nesse sentido,
a instituicdo escolar e seus agentes deveriam compreendé-lo e
socializa-lo com os alunos, orientando-os e sobre as atitudes
podem esperar da escola e vice-versa.

Uma das solu¢des apontadas para evitar estigmas oriundos
de comportamentos conflitantes entre os interesses da escola
e dos alunos na Perspectiva de Aquino (1996) seria o contra-
to pedagogico®, o qual ndo se exigiria total submissdo, mas o
engajamento autdnomo e a participagdo voluntaria, a partir de
acordos de convivéncia entre os pares em uma determinada a¢ao.
Para esse autor o contrato pedagogico esta muito além de uma
relacao de convivio, ja que isso dependeria de outras relagdes,
por isso mesmo a adjetivagdo de “pedagogico’, porque evidencia
aintencionalidade de tornar possivel o ensino e a aprendizagem.
Os dados coletados in loco, os registros feitos no DC possibilitaram

6

Utilizado em estudos sobre a relagéo professor-aluno e aos fendmenos que
ocorrem na sala de aula, associados a nogao de relagdo entre professores e
alunos, numa troca que torna possivel as praticas escolares.
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afirmar ser a (In) disciplina o reverso daquilo que os professo-
res compreendiam como disciplina — que era limitadora, e que
demandaria deles um conjunto de conhecimentos para os quais
ndo estavam preparados.

A identidade docente

Outro segundo elemento intrinseco a RP observado na pes-
quisa foi a identidade docente e seu papel, mas que se deu de
modo negativo pelo elevado grau de desmotivagao percebido
e constatado nas respostas dos professores aos questionarios
aplicados. Boa parte das respostas foi decorrente da precaria
infraestrutura, baixos salarios, desvaloriza¢do social e profis-
sional, salas superlotadas, desinvestimento em formacgao por
falta de tempo e de recursos financeiros. O cendrio desenhado
aparentemente cadtico ndo parece ser novidade.

Em conversas informais com os docentes da institui¢ao’,
muitos com mais de 20 anos de magistério, ficou claro que essa
desmotivagdo agrega uma série de questdes, inclusive levando a
maior parte de eles verbalizarem que pesquisadores e estagiarios
na escola merecem “pésames” por terem escolhido a educacgao
como profissdo. Outras escutas mais atentas permitem afirmar que
muitos ali estdo, ndo por “escolha’, mas porque vira na Pedagogia
e nas licenciaturas uma oportunidade de emprego, afirmando
ainda nao possuirem “identidade alguma com a profissao”.

A nao identidade profissional e a desmotivagdo elevam estes
professores a condi¢ao de “carreiristas” ou “biqueiros” ja que nao
gostam e principalmente ndo se comprometem com aquilo que
estdo a fazer. Mas esta problematica esta para além das sensagoes
e sentimentos, ela interfere diretamente na funcao social da escola

Necessaria na pesquisa de cardter etnografico.
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e no direito a aprendizagem dos alunos porque permeadas por
praticas pedagogicas vazias de fundamentagéo tedrica mantendo
individuos na profissio sem que se comprometam com uma
deontologia ético-profissional.

Vazquez (1977), em seus estudos traz o significado do termo
pratica, que para ele remete-se a consciéncia comum. Neste sen-
tido, o homem comum sobrepde a pratica a teoria, rejeitando as
atividades tedricas por considera-las inutil, uma vez que esta nao
satisfaz as suas necessidades imediatas. Parte desse sentimento em
relagdo a profissao produz um hiato entre o que se diz e o que se faz.
Como exemplo, nessa fala “Sempre dei aula para o 9° ano e ensino
médio, mas, quando mudei para Jatai, processo seletivo (PSS) estava
aberto entdo decidi dar aula para 0 4° ano”. (sic). A fala é indicativa
de que “aula” para os anos iniciais seria uma espécie de “bico” algo
que qualquer um possa fazer. Trata-se de um tipo de discurso que
descaracteriza a profissionalidade e a profissionalizagdo docente,
elementos constituintes dos saberes e da prdxis pedagdgica, tal
como concebida por Freire (1997) como sendo a reflexdo e a agao
dos homens sobre o mundo para transforma-lo.

Também é comum ouvir falas como “a teoria na pratica
¢ outra, a universidade ndo prepara para realidade, no papel é
tudo lindo”. (sic), que demonstra que o professor compreende o
descompasso entre o dito e o vivido, mas incorre numa inflexao
quando mecaniza sua pratica e tenta lhe oferecer algum sentido
tedrico a fim de legitima-la®. Cordeiro (2002, p. 48-49) acerca dos

Um exemplo é quando decora a sala de aula com material de E.V.A. (Ace-
tato-Vinilo de Etileno), do inglés Ethylene Vinyl Acetate, mais conhecido
entre os professores como E.V.A., ou assiste a filmes longos sem indicar os
objetivos ou relaciona-los aos contetidos e verbalizar que adota o “ludico”
como metodologia. A referéncia ao ludico surgiu na educagao em meados
de 1920 visando romper com o ensino tradicional.
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embates em torno do tradicional e do novo destaca que qualquer
proposta de mudancga apontara que o curriculo e a educagao
vigente sao tradicionais e aqueles que buscarao defende-lo fara o
mesmo pautando-se em um discurso conservador na defesa das
tradigdes, cujo modelo exemplar se deu a partir dos confrontos
discursivos entre a chamada Escola Nova e os defensores, na
visdo dos primeiros, do ensino tradicional.

[...] A mistificacdo - para o bem ou para o mal - da educagéo vigente
é quase sempre o resultado desse confronto entre “inovadores” e
“tradicionalistas”. Cria-se, por conta disso, um mecanismo explicativo
dos confrontos em torno da educagio que, por um lado, institui um
tipo de prética discursiva polarizada e propicia a sua transformacéo
em slogans ou palavras de ordem, de outro, elidem- se os verdadeiros
objetos de disputa e os verdadeiros conflitos.

Neste oposicionismo tradigdo versus novo na sala investigada
notou-se o saudosismo e criticismo, sendo o primeiro identificado
em falas sobre uma escola de “antes’, e a outra, que refuta esse
“antes” como se os problemas educacionais atuais estivessem
relacionados a ela. Um tipo de pensamento, que no primeiro
caso remete a falsa ideia de que a escola passou a “ndo dar certo”
depois do acesso das classes trabalhadoras a ela’. E o segundo,
que deposita unicamente na escola e no professor a solugao para
complexos problemas sociais. Dissociam-se assim, a aprendizagem
do ensino, entendendo o ensino como “fala” e a aprendizagem
responsabilidade do aluno, culpando-o unilateralmente com o
apoio do senso comum pedagogico sobre a “falta de esforgo”

A democratizagio escolar tornou os aspectos acesso e sucesso distintos. A
partir do entendimento das herangas culturais das massas e das relagdes
entre professor, contetidos e alunos que se deveria buscar superar os mo-
delos excludentes da escola burguesa.
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Para Charlot (2000) o aprender requer uma atividade intelec-
tual plena de sentidos, se ndo o sujeito se desmotiva. Atividade,
sentido e prazer por aprender sdo assim os termos da equagdo
pedagdgica a ser resolvida. Por essa razdo, a disciplina, enquanto
motivac¢io interior seria a mais importante aliada. A especificidade
docente é ensinar e permitir que o aluno aprenda, para tanto,
é preciso antes reconhecer a escola como um espago socio-his-
torico-cultural, o qual o conhecimento seja o eixo integrador e
articulador das interagoes que ali ocorre.

Consideracoes finais

O professor é essa figura que transmite muito mais que sa-
beres e para os alunos uma figura de autoridade, cuja opinido é
importante. A violéncia simbdlica praticada pela escola permite
que eles assumam para si a culpa pela ndo aprendizagem. A
intensificacao do trabalho docente secundariza a sua fungao
social da escola. A RP vai muito além das questdes aqui trazidas,
mas a indisciplina, por ocupar maior parte do tempo da aula e
a docéncia fragilizada foram pontos importantes de reflexao.
Sucumbidos por uma rotina estafante passa-se a descrer na teoria
e a considerar os lacos afetivos os unicos pardmetros para se
garantir aprendizagem.

A escola necessita ser pensada mediante a sua pluralidade
cultural na construgio de significados compartilhados entre os
alunos e o professor e todos os aspectos que envolvem o ensinar e
o aprender. As falas e modos de falar sobre os alunos parecem ser
autoexplicativos do nao aprender, um discurso tio naturalizado
que se ouviu, em pleno século XXI, referir-se a supostas dificul-
dades baseados em caréncias organicas, psicologicas, culturais.
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Em outras palavras, a RP ainda tende a rotular os alunos com

base em preceitos morais, étnico-raciais, classistas e de género.
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20. PESQUISAS SOBRE O ENSINO
SUPERIOR E A REGIONAL JATAI/UFG

Thalita Rodrigues Lemes Brandao

Introducao

O ensino superior tem grande relevancia na formagéao hu-
mana, sendo ele um espago e uma oportunidade significativa de
trocas de saberes, crescimento e desenvolvimento local e regional
do pais. Com isso, os avangos das tecnologias e da globalizagao faz
com que se pense nos espagos formativos, trazendo a necessidade
de compreender repensar como as Universidades vém sendo
estruturadas, como se constituem ao longo dos anos e como as
politicas publicas influenciaram nessa construcao.

Pensando nessa importancia, em 2010 surgiu anseio de fazer
uma pesquisa sobre temas que envolvem a educagdo, mais espe-
cificamente o ensino superior. A partir de 2011 pode se vivenciar
a cada ano as implanta¢des de novos cursos, surgindo entdo a
necessidade de fazer uma anélise do movimento histérico dessa

1 Mestrando em Educagio pela Universidade Federal de Goids — Regional
Jatai (UFG/RE]) - Jatai, Goids - thalita_lemes_b5@hotmail.com.
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instituicao, desde a criagdo da Regional Jatai, até os dias atuais,
tendo no horizonte a criagdo da Universidade Federal de Jatai.

Nesse cendrio surgem alguns questionamentos: Qual a im-
portancia e os impactos da UFG/Jatai para o municipio e Regido
no que se refere a formagao de pessoas? Quais as mudancas
ocorridas, desde a criagdo da UFG/Jatai, nas vagas ofertadas,
no preenchimento de vagas, egressos e nas demandas dos cur-
sos? As politicas de expansdo (Reuni) e de acesso (Enem, Sisu
e Cotas) trouxeram modificagdes no que se refere a demanda/
preenchimento de vagas? Quais? Ha diferencas nos indices de
concorréncia a partir do crescimento de ofertas de vagas e cursos
novos? E o que isso significou na demanda e ingresso nos cursos?

Segundo Gamboa (2003), a importancia de fazer uma boa
revisao de literatura, pois com o seu apoio tem-se uma com-
preensdo dos resultados de outras pesquisas, dentro da mesma
problematica. Esse exercicio proporciona uma defini¢do melhor
das fontes que serdo utilizadas para elaborar as respostas das
perguntas de pesquisa.

Portanto, nesse texto apresenta-se breve discussdo tedrica
sobre o ensino superior e uma revisao de literatura de alguns
trabalhos encontrados sobre o tema, como também um levanta-
mento das teses e dissertacdes que abrangem a UFG/Jatai para que
possa compreender o que ja fui discutido do objeto de pesquisa
em questao.

Ensino Superior

Sobre o Ensino superior, Cunha (2007) enfatiza que a
Universidade no Brasil surgiu tardiamente, pois Portugal, nosso
colonizador, bloqueava esse desenvolvimento, mantendo a coldnia
mais dependente de suas escolhas e imposi¢des. Sendo assim, ele
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divide a histéria do ensino superior em periodos: o primeiro o
da Colonia, 1572, com criagdo dos cursos de Artes e Teologia no
colégio de jesuitas, na Bahia; o segundo o do Império, 1808; o
terceiro o da Republica Oligarquica, 1930 e o quarto era Vargas,
1945. Logo apds a era Vargas, um novo periodo surge, o Estado
Novo, que fortemente influenciado pelas pedagogias liberais,
apresentou o primeiro anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional.

Ja em 1968, Duarte (1990) relata que houve uma analise da
reforma do ensino superior no Brasil, adaptando as universi-
dades a uma proposta voltada para a sociedade e seu crescente
desenvolvimento economico. Os objetivos eram tornar a uni-
versidade eficiente, moderna, com uma administragao flexivel
e tornar a universidade um centro de ciéncias que expressasse
a cultura do povo.

Ao estudar e compreender o ensino superior, historicamente,
percebe-se que ele sempre foi regido por leis e regulamentos.
Favero (2000) faz uma analise critica dos fundamentos historicos
das universidades entre 1930 a 1945, e mostra que as secretaria
de educagao e o ministério de educagao sao 6rgaos que registram
e controlam o cumprimento das leis criadas.

Em 1950, houve uma grande movimentagao para que o ensino
superior no Brasil fosse modernizado, mas, segundo Favero (2006),
essa mobilizagao s6 atingiu seu dpice com a criagao da Universidade
de Brasilia (UnB), criada em dezembro de 1961. Ela surgiu, como
uma grande e moderna universidade. Nesse periodo, segundo
a autora, é impossivel nao destacar a presenga dos movimentos
estudantis que participaram de forma ativa nos movimentos da
Reforma Universitaria no Brasil. Por meio da Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), eles mostravam sua posi¢ao contraria da
universidade vigente, que eram arcaicas e elitistas.
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Para Dourado (2011), o ensino superior no Brasil foi mar-
cado por diversos arranjos institucionais que se mobilizaram
em embates da dimensao, da logica e da dindmica organizativa
das universidades. Com isso, faltou na criacao de universidades,
embates produtivos que se discutissem a organizagao académica,
e isso fez com que o ensino superior no Brasil fosse permeado
por varias institui¢des isoladas de ensino:

Dessa forma, a educagio superior tem o desafio de crescer,
mas nao perder a sua principal identidade, e ndo ser apenas
um 6rgao operacional e técnico. Para Dourado (2011, p. 58), as
politicas de governo tém contribuido para a “hegemonia de IES
tipicamente de ensino’, pois geram estimulos para uma educagéo
superior voltada para a expansao e ao aumento do numero de
matriculas. Para ele, isso influencia na identidade da IES, no seu
papel, nos seus processos de gestdo e também nas prioridades
institucionais.

Estudos sobre o ensino Superior

Sobre as pesquisas educacionais no Brasil, Gatti (2001) faz
um esbog¢o de como a pesquisa veio se estruturando ao longo
dos anos. Primeiro ela mostra que na década de 70 a sociedade
foi cerceada em sua liberdade de manifestacdo e ja na década de
80 a pesquisa educacional sera integrada a critica social e inspi-
radas pelas teorias marxistas. Outro momento importante para
a pesquisa educacéo, segundo a autora, acontece na década de
90, quando surge mais estimulos a pesquisa e a restruturagao da
carreira dos docentes universitarios em que mestrado e doutorado
passam a ser exigéncia na carreira docente.

No banco de dados da Capes, foram encontradas 221 teses e
dissertagdo com o filtro: Ensino Superior e Formac¢do humana;
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area de conhecimento: educacio; Instituicdo: UFG, e 274 teses
e dissertagdo com o filtro: Forma¢ao Humana; area de conheci-
mento: educacio; Instituicdo: UFG.

No Repositério da UFG, foram encontradas 286 teses e dis-
sertagdes que abrangem ensino superior e que estdo ligadas a
Faculdade de educacao da UFG/Goiania.

Dentro das 221 teses e dissertacdes encontradas no Banco
de dados da Capes, podemos destacar os principais assuntos:
privatizacdes do ensino, expansao e interioriza¢ao, historicos
de criagdes de universidades e cursos, formagdo dos docentes,
sistemas de avaliagdes, ensino-aprendizagem, financiamento
publico e forma¢ao humana.

Um importante estudo sobre o ensino superior, encontrada
no Banco de dados da Capes, foi feito pela Pires (2005) em sua
tese intitulada: A Criagao de Universidades Tecnoldgicas no
Brasil: uma nova institucionalidade para a Educagao Superior.
Area de concentragdo: Educagido. Nessa pesquisa, ela analisou
a criagdo de universidades tecnoldgicas no Brasil, implantadas
pelas reformas dos anos noventa. Seu trabalho apresentou uma
revisdo de literatura na drea, juntamente com uma ampla pesquisa
documental e entrevistas.

Com esse estudo, pode-se concluir que as politicas que en-
volvem ensino superior e profissional, visam uma formacao
flexivel, que atendam principalmente as demandas de mercado.
Dessa forma, o ensino-pesquisa-extensao nao sao os fatores mais
importantes dentro desse pensamento educacional mercantilista.

E importante ressaltar que, a educagio superior publica,
enfrenta grandes desafios principalmente no que se refere as
politicas de aceleragdo na formagao humana e pelo crescente
aumento da privatiza¢do do ensino. Para Dourado (2002), o
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ensino superior vem crescendo de forma rapida, sob a logica
de um processo expansionista, que visa um aligeiramento da
formacao humana.

Também na linha de Politicas educacionais ha a tese intitu-
lada: A Universidade do século XXI: concepg¢oes, finalidades e
contradigdes, de Ferreira (2009). O objetivo foi discutir sobre a
universidade publica, analisando suas novas concepgdes e papeis
socias, dentro da reforma da educagdo superior no Brasil (1995-
2008). A pesquisa mostrou que a reforma e reestruturagido do
ensino superior trouxeram mudangas em sua concepgao e nas suas
finalidades sociais, ou seja, as universidades vao se adequando a
globalizagao produtiva e dos interesses competitivos.

Outra tese encontrada, agora voltada para a linha de pesquisa
de Formagdo humana, intitulada: Sociedade do espetaculo e
formacao humana: mercado, tecnologia e cultura, de Paz (2011),
revela que os processos de formacdo nas instituicdes estao cada
vez mais voltados para as praticas coletivas individuais e centradas
no consumo de mercadorias, tecnoldgicas e outras. Dessa forma,
0 que se percebe é uma sociedade do espetaculo e alienada, em
que a formac¢do humana esta centrada na economicizagio das
praticas pedagogicas e das institui¢des de ensino.

No banco de Repositorio da UFG, com o filtro ensino supe-
rior e faculdade de educagio, fora encontrada a dissertacdo de
Costa (2008) intitulada: Universidade: o sentido da formac¢ao
pragmatica e da formagao universal. Nela, ¢é feita uma investi-
gacao do sentido de formacédo na universidade. Concluindo que
a universidade tem se distanciado de sua finalidade principal: de
lugar de reflexdo e conhecimento, ou seja, ela tem se organizado
de acordo com as exigéncias capitalistas.
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A Universidade Federal de Goias - Regional Jatai

Criada em 14 de dezembro de 19602, na cidade de Goiania,
a UFG, veio concretizar um grande sonho de professores e es-
tudante goianos, que almejavam uma universidade publica no
estado. A Aula inaugural ocorreu em 07 de margo de 1961 no
Teatro Goiania. Foi um grande marco para o estado, visto a
grandiosidade de se ter uma instituicdo publica, gratuita e de
qualidade. Sua missdo consiste em “gerar, sistematizar e socializar
o conhecimento e o saber, formando profissionais e individuos
capazes de promover a transformac¢do o desenvolvimento da
sociedade”.

Seguindo o mesmo anseio que impulsionou a cria¢do da
UFG, uma comissido chamada Pr6-curso do Lions Clube de Jatai,
entregou em 1979, ao reitor da UFG/Goiania, José Cruciano de
Aratjo, um documento reivindicando criag¢ao de cursos supe-
riores publicos na cidade de Jatai. A partir de entdo, o sonho foi
se concretizando, quando em margo de 19807 o entéo reitor,
assinou a Resolugdo n° 145, criando o Campus Avancado de Jatai.
O prédio foi entregue em 19 de margo de 1980 e no ano seguinte
foi realizado o primeiro vestibular para os cursos de Quimica,
Fisica e Matematica.

Em sua estrutura multicampi®, a UFG/Jatai, foi criada com
aintengdo de fomentar o desenvolvimento do Sudeste de Goias,
permitindo um maior acesso ao ensino superior nessa regiao. Com

Informagdes coletadas no site oficial da UFG: https://www.ufg.br/p/
6405-historia

Informacgdes coletadas no site oficial da UFG/Jatai: http://www.jatai.ufg.
br/p/1889-historico

Considera-se Multicampi: diversidade de espagos, muitos campus, deriva-
do do latim (multi - muitos) campi (campus)
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diz Boaventura (1987), “a formac¢ao de campus se da a partir de
caracteristicas profundamente regionais” (p. 32).

Estudos da Universidade Federal de Goids - Regional Jatat

No site do PPGE/Jatai foram encontradas ao todo 59 disser-
tagdes defendidas. Dessas, um total de 6 contemplam no objeto
de estudo a UFG/Jatai. Totalizando 04 disserta¢des na linha de
pesquisa — Cultura e Processos de Ensino e Aprendizagem e 02
na linha de pesquisa Politicas Educacionais, Gestao e Formagéao
de Professores.

No levantamento feito, encontrou-se uma tese, intitulada
de: Expansao e Interioriza¢io da Educagao Superior: o caso
singular do municipio de Jatai-Go (REIS, 2010), que traz um
estudo sobre a expansdo e interiorizagdo da educagdo superior
no estado de Goias, mais especificamente no municipio de Jatai,
contemplando os governos de FHC e Lula. Apesar de ser um estudo
mais abrangente, que envolveu a investigacao de cinco IES de Jatai:
UFG/CAJ; IFG/Campus Jatal; UEG - UnU de Jatai; Cesut e Faja;
ele trouxe importantes levantamentos da expansao da UFG/Jatai.
Concluindo um grande predominio das matriculas nos cursos de
graduacdo das institui¢des publicas em relagdo ao ensino privado.
Isso mostra um pouco da contramao da légica expansionista bra-
sileira que busca incentivar institui¢des privadas a ofertarem mais
vagas e preencherem um maior nimero de matriculas.

Em 2016, fora encontrado a dissertacao de Assis (2016) in-
titulada: A pessoa com deficiéncia no Servigo Publico: analise
das condi¢des de trabalho na Universidade Federal de Goias -
Regional Jatai. Nessa pesquisa, foram feitas analises documentais
em leis e no Plano de Desenvolvimento Institucional da UFG.
Por fim, houve a constata¢do que ha quadros de limitagoes e
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falta de adaptagdes e adequagdes no ambiente do trabalho para
o deficiente e omissao por parte dos gestores.

Outro estudo relevante sobre a UFG/Jatali, foi realizado na
dissertagdo de Santos (2017) intitulada: Desempenho, Evasao
e Permanéncia dos alunos indigenas e negros quilombolas
ingressantes pelo Programa Ufginclui da Universidade Federal
de Goias - Regional Jatai. Nesse estudo, foram feitas analises do
desempenho dos discentes ingressantes nos Cursos da UFG/Jatai,
pelo programa UFGinclui, criado pela Resolug¢ao CONSUNI
n°29/2008, que destinam vagas a discentes declarados indigenas
e negros quilombolas. Na conclusao da pesquisa, os discentes
relataram a importancia de politicas de permanéncia para que
eles consigam se manter na universidade e concluam o ensino
superior com éxito.

Também em 2017, encontramos a dissertagio da Veado (2017)
intitulada: Limites e possibilidades para implementag¢iao da
modalidade EAD na Universidade Federal de Goias - Regional
Jatai. A conclusédo dessa pesquisa aponta que a modalidade EAD
tem sido incluida nos documentos legais da UFG, demonstran-
do uma preocupagdo para as questoes que envolvem a mesma,
estabelecendo agdes para a sua implementagao. Entretanto, foi
verificado que a modalidade ndo tem sido desenvolvida na UFG/
RE], e sua implementac¢ao perpassa por limites estruturais.

Também sobre a modalidade EAD, hd a dissertacao de Rocha
(2017): Formagao de Professores e Tecnologia: um estudo da
modalidade EAD nos cursos de Licenciatura da UFG/RE]J. O
objetivo da pesquisa foi responder como ocorre a formagao inicial
dos alunos egressos de licenciatura da UFG/RE] para atuarem na
modalidade Educacao a Distancia (EAD). Ja a Conclusao desse
estudo aponta que os cursos nao oferecem uma boa formagao
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para o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC)
e que o enfoque tedrico é superficial e incipiente nas bibliografias,
ementas, perfil do egresso que mencionam a questao das TIC.

Outra dissertacao encontrada é de Lima (2017) intitulada:
Estudo de concepgdes e praticas avaliativas dos professores de
Licenciatura em Ciéncias nas aulas de experimentacao. Essa
disserta¢ao pesquisou a pratica avaliativa dos professores dos
cursos de licenciatura em Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica,
da UFG/Jatali, especificadamente nas aulas experimentais. O
objetivo da pesquisa foi analisar o processo de avaliagdo nas aulas
de experimentagdo e compreender os métodos e instrumentos
que os professores utilizam nas aulas praticas. Concluindo que
os alunos anseiam por um numero maior de avaliagdes com
utilizacdes de instrumentos avaliativos que envolva mais sua
participacgdo e seu senso critico e que por outro lado os profes-
sores apontaram dificuldades com turmas numerosas, falta de
estrutura e auséncia de orientagdes institucionais para melhorias
nos métodos e praticas avaliativas.

Outra dissertacdo que abrange a UFG/Jatai foi desenvolvida
por Souza (2018), intitulada: Atribui¢des dos professores-pes-
quisadores na Universidade Federal de Goias/Regional Jatai:
trabalho docente ou doente? Este trabalho teve como principal
objetivo investigar se ha e como acontece a interferéncia da
docéncia na saude dos professores pesquisadores da UFG/Jatai.
A conclusdo apresentada, demonstra que os professores tém
consciéncia da sobrecarga de trabalho, do distanciamento da
familia e amigos, mas nao se veem em outra realidade, uma vez
que estdo envolvidos em pesquisas e publicagdes importantes
para a educagao.
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Consideracoes finais

O presente estudo teve como finalidade, através de uma revisdo
de literatura, fazer um levantamento no Banco de dados da Capes,
no banco de dados do Programa de Pés-graduagao em Educacgdo da
UFG/Jatai e no Repositério da UFG, para fins de se compreender
um pouco dos estudos ja feitos sobre Educac¢ao, ensino superior e
formagao humana e sobre especificamente a UFG/Jatai.

Com esse levantamento, foi possivel ter uma nog¢ao de quan-
titativos, e ver esse assunto ser discutido, dentro de programa de
mestrado e doutorado em educacio, de forma tao ampla e rica.
Porém, vejamos que Gatti (2001) revela que para o conhecimento
gerado na pesquisa seja relevante e penetre o social, é necessario
que haja abrangéncia, consisténcia, foco, realidade e que toque
pontos criticos concretos.

Nos trabalhos publicados pelos alunos do PPGE/Jatai, em sua
maioria, fazem parte da linha de pesquisa Cultura e Processos de
Ensino e Aprendizagem, e abrangeram os assuntos: cotas/indios/
quilombolas, EADs e Praticas avaliativas das licenciaturas. Ja na
linha de pesquisa Politicas Educacionais, Gestao e Formagao de
Professores foram encontrados 2 trabalhos, um de adoecimento
dos docentes e outro sobre os servidores publicos com deficiéncia.

Concluiu-se, por fim, que houve diferentes estudos relaciona-
dos ao ensino superior, porém nao foram encontrados trabalhos
que contemple especificamente a importancia da UFG/Regional
Jatai para a formagao humana.
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21. NOTAS INTRODUTORIAS SOBRE O
ENSINO DELITERATURA INFANTIL
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Introducao

O presente trabalho tem como objetivo problematizar ques-
toes relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa nas escolas, em
especial ao eixo de trabalho Leitura, a partir dos recentes docu-
mentos curriculares: Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

Com vistas ao propdsito, adotou-se como metodologia a
pesquisa bibliografica, recorrendo aos aportes teéricos como:

1 Técnica em Agrimensura (IFG/GO), Técnica em agtcar e dlcool (IFG/
GO) graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias, Regio-
nal Jatai, susane_pantera@hotmail.com

2 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Goids, Regional
Jatai, elisneidyresendejesus@gmail.com

3 Professor do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goids, Re-
gional Jatai. Mestre em Educacdo. Coordenador do Projeto de Pesquisa:
Ensinar Lingua Portuguesa em tempos de BNCC.
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Batista (2006), Gebara (1984), Inacio e Formiga (2008), Kirchof
e Bonin (2016), Militao (2014), Santana (2018), Santos (2018),
Silvano et.al (2017) Valverde (2015), Zilberman (1991; 2003); e
a pesquisa documental.

O texto inicia problematizando como surgiu o pensamen-
to literario em relacao a construcao do conceito de infancia,
perpassando pelo advento ao mercado de livros literdrios in-
fantis. Em seguida, discutimos a importancia do uso da lingua,
em consonancia com o recomendado pelos documentos cur-
riculares, Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017), ambos em relagdo a Lingua
Portuguesa. Ampliamos a discussdo, com a teorizagao trazida
pelos referenciais adotados.

Literatura e crianca: uma analise

A literatura nem sempre esteve associada ao universo infantil.
Antes do século XVII, a vida social e a literatura eram voltadas
apenas aos adultos. Segundo Zilberman (2003), os primeiros
livros pensados para as criangas foram produzidos no final do
século XVII e, durante o século XVIII, até esta data nao se pensava
nas necessidades das criangas. Com as mudangas nos padroes
societarios e familiares, as criangas se constituiram enquanto
sujeitos, sendo direcionado a elas uma literatura especifica.

Ainda segundo Zilberman (2003), neste momento, houve
uma mudanga de pensamento em relagao a crianga. As familias
passaram a se aglutinar e a se preocuparem com a socializagdo
das criangas ao mundo adulto. A solugdo para a socializagdo
infantil foi encontrada na literatura.

Ainda neste sentido Kirchof e Bonin (2016, p. 24) discorrem
que:



TEORIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO 319

Os primeiros livros enderecados para criangas surgiram, portanto,
no contexto da ascensdo da burguesia, na Europa, e estavam repletos
de inten¢des morais e pedagogicas explicitas, pois eram produzidos
com o intuito de constituir cidaddos devidamente alfabetizados e ali-
nhados com as necessidades e as visdes de mundo daquela sociedade.

Em outras palavras, os autores demonstram a mesma com-
preensao demonstrada por Zilberman (2003) ao enfatizar que a
literatura aliada a educagéo possuia a inten¢do de “domesticar” as
criangas, necessidade que surgiu devido a expansao da burguesia.

Zilberman (1991) discorre que a crianga passa a ser objeto
de maiores cuidados, sendo direcionado a elas uma incipiente
cultura literaria, promovendo um crescimento mercadoldgico
envolvendo livros elaborados com este proposito. Analisa-se
ainda que o bombardeio de produgdes pensadas para criangas
ndo garantiu o apresso delas pela leitura, pois ndo eram escritas
que despertassem o gosto e interesse delas.

Ainda neste viés, Inacio e Formiga (2008, p. 3) assinalam
que a literatura é um produto de consumo como tantos outros,
mesmo assim, depende do “aval dos canais competentes” ou das
“instancias responsaveis por referendar a literalidade’, tais como
os intelectuais, a critica, a universidade, a academia, e, sobretudo,
a escola - “instituicdo fundamental no cumprimento do papel de
avalista e fiadora de natureza e valor literario dos livros em circu-
lagao”. Posto de outra forma, a escola agregava valor ao material
literario, avaliando se a escrita atendia aos interesses dela ou nao.

Os livros literarios desta época, segundo Kirchof e Bonin
(2016), atendiam objetivos educacionais. Sendo assim, os au-
tores destes livros infantis mesclavam as matérias escolares as
literaturas que escreviam, a leitura tornou-se um complemento
material paradidatico.
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Kirchof e Bonin (2016, p. 25) completam relatando que “no
Brasil, foi somente a partir do século XIX, que surgiram livros
nacionais de literatura enderecados a criancas, embora a maior
parte fosse constituida por tradugdes e adaptacdes de obras
europeias, principalmente, portuguesas.” Apenas no século XX,
segundo as autoras, surgiu a literatura para criangas, por meio
de autores como Olavo Bilac, Viriato Correa, Manuel Bonfim,
Julia Lopes de Almeida, Adelina Lopes Vieira. Essas escritas
foram usadas como instrumento pedagogico, que serviam para
os espagos fora e dentro da escola difundindo valores morais,
civicos e religiosos, considerado elementar na educagdo para a
sociedade da época.

No Brasil, o rompimento com o “pedagogismo da literatura
infantil” iniciou com Monteiro Lobato, que foi o primeiro autor a
dialogar com os interesses das criangas em suas obras (KIRCHOF;
BONIN, 2016, p. 5). Este mesmo estudo, considerou esta obra
como boa, pois rompia com a ideia de ensinar dentro e fora da
escola, e passou a explorar o lidico e a imaginagdo infantil.

Reitera-se que ap6s mudangas societarias a crianca passou
ser tratada como individuo que “viria a ser” e se constituiu tarefa
primordial, tornar a infancia apta a sociedade. Essa escrita tra-
duzia uma visao adultocéntrica do mundo e gerou aumento do
mercado de livros, mas ndo provocou o gosto das criangas pela
leitura. No Brasil, a partir da obra de Monteiro Lobato, inicia-
ram as primeiras escritas literarias que se imbricavam a fic¢ao
e imaginagdo infantil, desvinculadas de aspectos educacionais.

O ensino de Lingua portuguesa e a literatura

O ensino de Lingua Portuguesa nao ¢ simples e se constitui
em uma das matérias escolares que demanda maior carga horaria,
o que torna o didlogo sobre este tema de suma importancia.
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Zilberman (2003, p. 45) advoga que “a linguagem, que é o
mediador entre a crianga e o mundo, de modo que, propiciado,
pela leitura, um alargamento do dominio linguistico, a literatura
preenchera uma func¢ao de conhecimento”. Nessa mediacéo, a
literatura ocupa um 6timo papel, pois ¢ por meio do imaginario
que a crianga aprende, redimensiona seu mundo, tornando-o
mais significativo.

No tocante ao ensino escolar, recorda-se que o professor conta
com documentos curriculares que tem a func¢o de orientar o ensino
e se caracterizam por propagar uma determinada concepg¢ao de
mundo, de educagao escolar, de Lingua Portuguesa e de seu ensino
estabelecendo pardmetros para a pratica didatico-pedagogica, como
a defini¢do de objetivos, habilidades e competéncias.

Um desses documentos, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) foram estruturados em ciclos para designar a fase que
cada série se encontra, sendo ele estruturado em quatro ciclos,
dois para os anos iniciais e dois ciclos para os anos finais do
ensino fundamental II.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contempla
desde a educagdo infantil ao ensino médio. Estabelece, também,
competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo
de toda a educagdo basica.

Os dois documentos estao em concordancia ao enfatizar que a
“Lingua Portuguesa é um meio de socializagdo do individuo’, pois
todos precisam se comunicar seja na forma oral e/ou escrita. Em
se tratando de possibilidades de ensino, a BNCC (2017) defende
que existem novas possibilidades de leituras, demonstrando que
as praticas de linguagem contemporéanea, envolvem novos géne-
ros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
favorecendo novas formas de produgdo e interagdo na aula.
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Santos (2018, p. 4) argumenta que a literatura é um “texto
que ndo tem compromisso de fazer um retrato real da realidade
imediata, ao contrario, ao artista literario interessa mais recriar
a realidade de acordo com sua prépria visao”. Assim, ler um
texto literario, vai além de ver as palavras, envolve compreensao,
interpretacdo, relacionar o que for mais relevante em um texto,
didlogo entre outras comunicagoes.

Batista (2006, p. 167) discorre que, para desenvolver a fluéncia
em leitura, o professor ndo precisa sobrecarregar o aluno, com
gramatizagao da lingua. A simples identificagdo de letras ndo ¢
eficaz, conduz a uma leitura repetitiva e chata, no qual o leitor
pouco compreende o que 1é, contudo, por meio da literatura ele
ira criar, aos poucos, uma espécie de dicionario de palavras que
tornara a compressdo dos textos simples e facil.

Silvano et. al. (2017) concordam com Batista (2006) ao de-
fender que a leitura ndo é apenas decodifica¢do de simbolos.
Ambos reconhecem que é necessario compreender o que se 1é e
a relagdo do que se 1é com outros conhecimentos acumulados.
Concordam que é ineficaz a gramatizagao da Lingua Portuguesa,
nao surte o efeito esperado no processo de aprendizagem. Silvano
et. al. (2017, p. 2) enfatizam que “o dominio do cddigo escrito,
embora seja uma condi¢do necessdria, ndo garante a compreensao
do texto”. Em outras palavras, para entender o que se 1é é preciso
mais que decodificar.

O ensino de leitura na escola se torna, assim, relevante e
essencial. E fun¢io primordial da escola, ensinar a ler, e ir am-
pliando gradativamente este aprendizado, cabendo ao professor
ou adulto a fun¢do de mediar este aprendizado.

Silvano et al. (2017, p. 2) ao analisarem o ensino das escolas
publicas brasileiras, por meio de indices fornecidos pelo Programa
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Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA*), afirmam que:
“os alunos que concluem o Ensino Fundamental ainda apresentam
dificuldades na compreensédo da leitura. Os dados conduzem a
uma necessaria melhoria do processo de ensino, pois trata-se
de algo de extrema importancia para uma participagao ativa
do sujeito na sociedade, sem os quais ndo poderia ter uma boa
relagdo em sociedade, uma vez que a compreensao, reflexdo e
utilizacdo de textos escritos é realizado na vida social da crian¢a
a todo momento.

No ensino de Lingua Portuguesa, em geral, ha uma preo-
cupagao com conteudos gramaticais, deixando de lado o ensino
da compreensao daquilo que se 1é. Desta forma, recorda-se de
Geraldi (1984) ao discorrer que para ensinar Lingua Portuguesa,
o professor nao pode ficar preso em metalinguagem, o estudo da
lingua. Para ele, um grande numero de professores perde tempo
demasiado com exercicios periddicos de metalinguagem, que
pouco surtem efeitos vidveis no aprendizado.

Os documentos apontam uma necessidade de repensar a
educacgao escolar e estas mudangas vieram propostas na Base
Nacional Comum Curricular (2017). Neste sentido, a autora
Santana (2018) infere sobre as mudangas na forma de pensar a
educa¢ao havendo quebra de paradigmas no planejamento, o
que quer dizer que o conteudo continua o mesmo, o que muda,
contudo, ¢ a maneira de ensinar pois, pode-se fazer a jungdo
das novas tecnologias aos contetidos existentes. Desta forma, a
leitura se constitui em um processo gradativo, em que cabe ao
professor saber fazer jungao dos textos cientificos, jornalisticos,
entre outros, com os aparelhos tecnoldgicos.

4

Programme for International Student Assessment.
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De acordo com a BNCC (2017) o eixo leitura, pressupde acdo
ativa do leitor, ouvinte e espectador, quem fala espera ser ouvido
e compreendido. O professor tem muitas formas de trabalhar
com a leitura com variados textos, incluindo os advindos das
novas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para a
educacio infantil e ensino fundamental.

Militao (2014, p. 244) defende que a crianga deve ser colocada
em constantes situacdes de leituras, tendo a necessidade de ler, “ler
por prazer, ouvir o professor ler, ler para realizar uma atividade,
ler para obter informagdes, ler com o intuito de dar significado
ao seu mundo real ou até mesmo ler para acalmar seus medos,
seus traumas’. O que também foi registrado nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997) que defendiam que a leitura em
voz alta era importante e deveria ser realizada diariamente pelo
professor, mediador da aprendizagem literaria.

Ao pensar o perfil do leitor hoje, nos remetemos a Santana
(2018, p.105): “O leitor sera sempre um individuo inserido num
determinado contexto e, portanto, a leitura estabelece relagdes,
dialogos, tensoes e interfaces com o capital cultural, o conheci-
mento de mundo, as multiplas linguagens, os saberes e as crencas
dos diferentes sujeitos”. Ou seja, a autora demonstra que o leitor
¢ aquele individuo social que depende do uso da lingua para
estabelecer as relagdes sociais, quanto mais o individuo ler, mais
rico serd seu capital cultural.

O trabalho com a leitura na sala de aula é de suma impor-
tancia, pois por meio desta aula, estimula o aluno a se tornar um
verdadeiro leitor. Neste sentido, Valverde (2015, p. 10) discorre
que “a atividade da leitura requer do leitor conhecimentos que
vao além da decodificagdo, exige que sejam colocados em pratica
conhecimentos de mundo”. Para formar um leitor é necessario que
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haja uma concepgao interacionista na leitura de um texto, na qual
deve haver um elo entre autor-texto-leitor, pois essa atividade tem
como objetivo construir no leitor um sujeito ativo e participativo
dando espacos para ativar seus conhecimentos e ir além do de-
codificar. Formar leitores que compreendam o que estdo lendo e
goste de ler, vem sendo desafio, e ao chegar a escola nos deparamos
com dificuldades no ensino de literatura que perpassam varias
nuances desde material fisico como livros e recursos de midia até
a capacitagao de professores para o ensino adequado.

Ensinar a Lingua Portuguesa nao ¢ tarefa facil, implica em
trabalho arduo. Segundo Valverde (2015), na maioria dos casos,
as criangas s passam a ter contato com os livros literario quando
adentram a escola seja por motivos financeiros ou outra dificul-
dade para ter contato com os suportes literdrios. Na propria sala
de aula existe a dificuldade com o trabalho da leitura literaria,
pois existem empecilhos, como exemplo cronograma das aulas
ja definido, para que o professor trabalhe nas aulas de Lingua
Portuguesa, que acaba por afastar os alunos de fazer uma boa
leitura do que os aproxima-los.

Gebara et al. (1984, p. 25) discorrem que “o professor de
lingua necessita de conhecimentos cientificos a respeito daquilo
que trabalha. A linguistica, ao longo do tempo, vem acumulando
informagoes quanto as caracteristicas da linguagem humana”
O autor reitera a ideia de que para ensinar lingua, o professor
precisa ter conhecimento cientifico a respeito do que ira ensinar.

Consideracoes finais

No tocante a problematica inicial, reitera-se que nao houve
uma época em dado tempo histdrico, especificamente, no inicio
do século XVII, em que as criangas eram consideradas adultos
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em miniaturas. A visdo de mundo social era apenas direcionada
ao universo adulto e isso foi modificado, aos poucos, por pressiao
das transformacoes do modelo de sociedade, que culminou no
surgimento da literatura infantil sendo objeto de domesticagao,
para auxiliar na modelagao das criancas ao exigido pela sociedade.

Estes livros eram arraigados por preceitos pedagogicos com
a inten¢ao educacional. Na escola, a leitura ndo tem ocorrido de
maneira prazerosa, sendo limitada pelas condi¢des de formagao
dos professores, das condigdes economicas da escola e problemas
culturais das familias.

Os documentos curriculares recomendam que ocorra a leitura
de textos proximos ao universo dos alunos, para que esta leitura
seja eficaz e ndo basta “entupir” o aluno de leitura sem sentido e
que ndo sortira efeito. Para tal, recomenda-se ler textos proximos,
curtos e direcionados a crianga, também se conta com a op¢ao
de textos multissemioticos e multimidiaticos, podendo trabalhar
diversos géneros para transformar este aluno em leitor assiduo,
como videos, filmes, musicas, textos de internet, memes, etc.

Ap6s o percurso de leitura, compreende-se que ensinar Lingua
Portuguesa nao ¢ tarefa facil, é um trabalho que envolve uma
pratica para ensinar o aluno a gostar de ler e, em contrapartida, o
professor também deve gostar do habito de ler, pois s6 se ensina
a ler, lendo.

Concordamos com Silvano et. al. (2017, p. 3), que é necessario
que “pensemos em politicas publicas e programas de ensino que
prevejam o ensino da compreensdo da leitura nos curriculos
nacionais, com qualidade e planejamento adequados a impor-
tancia que a mesma possui no ambito da formacao de leitores
competentes’. Deste modo, finalizamos com a compreenséao de
que as politicas publicas e o préprio planejamento escolar devem
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ser mais direcionados ao ensino da literatura no espaco escolar,
de forma a conjecturar formas de auxiliar o professor e os alunos
a desenvolverem a leitura.
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22. A ESCRITA COMO POSSIBILIDADE DE EXPRESSAO
INFANTIL: Uma experiéncia no estagio supervisionado

Marina Muniz Monteiro de Barros Soares'
Fernanda Duarte Aradjo Silva?

Introducao

Este trabalho é resultado de estudos e experiéncias vivencia-
das no estagio supervisionado realizado no curso de Pedagogia
do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal, da Universidade
Federal de Uberlandia (ICHPO), no ano de 2018. Tal disciplina,
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Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Docente do Curso de Peda-
gogia da Faculdade de Educagdo (FACED/UFU). Membro do Nucleo de
Linguagens, Leitura e Escrita (LiLEs/FACED/UFU). Atuou como docente
do Instituto de Ciéncias Humanas (ICHPO/UFU) entre o periodo de 2009
42018. Possui experiéncia como docente na Educacédo Infantil na rede pu-
blica e particular de ensino. Atuou como Pedagoga na Educagio Infantil
na Prefeitura Municipal de Uberlandia/ PMU. Coordenou o I Curso de
Pés-graduagdo em Educacéo Infantil do ICHPO/UFU. Coordena o Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Infancias (GEPI) da FACED/UFU.
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de carga horaria pratica de 90 horas, visou articular teoria e pra-
tica de maneira reflexiva, o que permite a ambas as dimensoes
se enriquecam mutuamente, contribuindo para uma pratica
educativa consciente, critica e emancipadora.

Tal estagio foi realizado na escola “Jodo e Maria” (nome ficti-
cio), da rede municipal, localizada na regiao central da cidade de
Ituiutaba, Minas Gerais. Fundada em 1947, a institui¢do atende
a 842 alunos e conta com 29 turmas do ensino fundamental, nos
turnos matutino e vespertino.

Durante o periodo em que estivemos na escola, observamos
que o ensino da escrita era vazio de significados, reduzindo-se
apenas a perspectiva ortografica e gramatical. Acreditamos que
os alunos precisam aprender a formar frases e decodificar a
linguagem, mas nao ha tempo para o aprendizado da escrita
como forma de comunica¢ido em diversas fungdes. As criancas
escrevem muito, mas sempre com copias de textos passados no
quadro e recontos obrigatérios de livros, o que ndo resulta da
expressao de cada sujeito.

A partir de uma perspectiva sociocultural, consideramos
que a crianga se desenvolve em determinado tempo historico e
cultural, e essas dimensodes sdo elementos fundantes na consti-
tuicdo do sujeito. Nessa concepgao, ela ndo é um ser passivo, a
espera da vida adulta, mas aprende e cresce na socializagdo com
seus pares e a cultura onde esta inserida.

Diante desse conceito de crianga e da problematica obser-
vada durante o estagio, elaboramos um plano de intervengao
para propiciar aos alunos uma atividade de escrita significativa,
o que leva a experiéncias para ressignificar a escrita como algo
prazeroso e uma forma de expressao. A partir disso, trabalhamos
aideia do “Livro dos Sentimentos”, confeccionado com os escritos
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e desenhos feitos pelos alunos, cujo processo sera relatado ao
longo deste trabalho.

A crianca como produtora de cultura e
a escrita como produto cultural

Na elaboragio deste trabalho, partimos do principio de que a
crianga nao participa passivamente da cultura, e sim que contribui,
de maneira ativa, para sua produgdo por meio de brincadeiras e
atividades proprias. Cada vez que recria cangdes, danga, brinca,
faz desenhos ou escreve textos, ela produz cultura, em que é
vista como um ser que se desenvolve em multiplas dimensoes.

Nesse caso, devemos respeitar o direito a expressdo por
meio de diversas linguagens, dentre as quais se insere a escrita,
fortemente presente no ambiente escolar. O aprendizado desse
elemento é objeto de diversos estudos e visto como um dos
principais objetivos dos curriculos. Evidentemente, ha preocupa-
¢Oes com o processo de alfabetizac¢ao, abordoado em constantes
avaliagdes e programas por parte do Estado.

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica, na qual a palavra
escrita ocupa lugar central. Informagoes e conhecimento chegam
até nds por meio de jornais, revistas, livros, midia eletrénica, ou-
tdoors, redes sociais etc., principalmente as criangas, cujo contato
acontece com a escrita desde muito pequenas. Ao entrarem na
escola, ja levam consigo um conhecimento prévio sobre o siste-
ma linguistico, uma vez que escrevem com garatujas e o que ja
leram. Elas sabem que a palavra escrita existe para ser lida; assim,
formulam hipéteses e tentam, de um modo particular, colocar
suas impressoes no papel (CAGLIARI, 1990). Essas hipoteses
nao sao criadas, pois advém da experiéncia de vida da crianca,
da vivéncia familiar e cultural.



332 TEORIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO

Em um cenario marcado pela necessidade de eficiéncia e
bons resultados em avaliacdes, o processo de alfabetizagdo e o
ensino da lingua portuguesa acontecem de forma mecanicista,
com énfase em exercicios repetitivos de juntar silabas, formar
frases e copiar textos do livro didatico ou escritos no quadro pela
professora. Normalmente, esses textos sdo simples e ndo possuem
relagdo com a vida das criangas, em que se enfatiza uma letra ou
silaba; por conseguinte, nao ha preocupagdes com o conteudo
do texto, e sim com o aprendizado da ortografia e gramatica.

Cagliari (1990, p. 101) pontua que: “A escola é talvez o tnico
lugar onde se escreve muitas vezes sem motivo”. Nesse caso,
a produgao escrita feita na escola se volta 8 memoriza¢do do
funcionamento do sistema linguistico, se tornando um exercicio
vazio para o qual o aluno nao tem motivagao.

De fato, ninguém escreve sem motivo: quem escreve, o faz
para ser lido e comunicar algo, por observar uma fun¢do no
texto construido. Para Cagliari (1990, p. 102), os programas de
alfabetizacao “precisam ser elaborados ndo em fun¢iao de uma
cultura julgada ideal e excelente para todos, mas de acordo com
as reais necessidades e anseios de cada um”.

Obviamente, a crianga nao chega a escola sem conhecimento
do mundo letrado. Ela e o sistema de escrita estao inseridos numa
pratica cultural, o que a faz chegar as instituicdes de ensino com
nogdes diversas. Ademais: “E importante registrar que a crianga,
no transcurso do dia-a-dia, vivencia usos de escrita, percebendo
que se escreve para comunicar alguma coisa, para auxiliar a
memdria, para registrar informagdes” (BRITO, 2007, p. 2).

Para a crianga é apresentado um processo de alfabetizagdo
mecanicista, reprodutor, que ndo valoriza o conhecimento prévio
dela e ignora o uso pratico e cultural da linguagem:



TEORIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO 333

Consequentemente, a escola precisa pensar a alfabetizacdo como
processo dindmico, como construgio social, fundada nos diferentes
modos de participagdo das criancas nas praticas culturais de uso da
escrita, transcendendo a visdo linear, fragmentada e descontextua-
lizante presente nas salas de aula onde se ensina/aprende a ler e a
escrever (BRITO, 2007, p. 3).

Nesse contexto, cabe o questionamento sobre os motivos de
o sistema escolar insistir num aprendizado que nao considera o
conhecimento da crianca e lhe impor um aprendizado da escrita
automatizado, esvaziado de sentido, que ndo a possibilita com-
preender a escrita em sua fungao social e, tampouco, se expressar
livremente. Tais aspectos coadunam com a perspectiva de crianga
defendida pelos documentos oficiais, pois a consideram um sujeito
passivo que apenas aprendera a decifrar o cddigo linguistico, mas
nao a interpreta-lo conforme a proépria cultura.

Célestin Freinet (1896-1966), educador francés, foi um grande
defensor da livre expressdo na escola e, mais precisamente para
o nosso estudo, da aprendizagem da lingua escrita. Ele parte do
conceito de crianga como sujeito histérico e socialmente cons-
truido; por isso, considerava importante levar o mundo exterior e
sua riqueza cultural para a escola. Nessas circunstincias, a escrita
é “parte da propria atividade humana social e historicamente
constituida” (GIROTTO; SILVA; MAGALHAES, 2018, p. 162).

Nesses termos, Buscariollo (2015) também ressalta a neces-
sidade de sentido para o aprendizado da escrita na perspectiva
freinetiana, uma vez que toda crianga precisa escrever e se co-
municar por meio do desenho, da fala. Cabe ao adulto ajuda-la
se apropriar do significado real da escrita; dai a importancia
da livre expressao, de permitir que use a escrita para expressar
pensamentos e emogoes, traduzir em palavras a relagdo com o
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meio em que vive, o que pensa sobre fatos cotidianos, enfim,
utilizar a linguagem em varias funcoes, sem ficar presa apenas
na reprodu¢ao do material didatico.

Em consonancia com os pressupostos relativos ao aprendi-
zado da lingua escrita, buscamos, neste projeto de intervengao,
desenvolver com as crian¢as um trabalho de escrita livre, no
qual elas podem se expressar sem se preocuparem com padroes
ou resultados. Para tanto, elaboramos com elas um “Livro dos
Sentimentos”, o qual serd descrito no tépico a seguir.

Relato de experiéncia: a construcao
do “Livro dos Sentimentos”

Durante o estagio foram observadas salas do 1° ao 4° ano
do ensino fundamental, em que a turma escolhida para acom-
panhamento e desenvolvimento da intervencéo foi uma de 3°
ano, do turno matutino, com 26 estudantes. Tal escolha se deve
ao fato de termos notado maior receptividade da professora para
contribuir com a atividade de intervencdo que, por sua vez, foi
planejada segundo esta problematica: Como elaborar uma tarefa
em que escrever possa ser um exercicio criativo, com significado
para as criangas?

Assim, visamos uma maneira de trabalhar a ludicidade na
escrita, estimulando os alunos a se expressarem com as palavras
e a produzirem os proprios textos, denominada como “Livro dos
Sentimentos”. Entdo, solicitamos as crian¢as que escrevessem, de
acordo com o pensamento delas, o significado de palavras como
“amor’, “felicidade”, “solidao”, “justi¢a” e “solidariedade”

Os textos poderiam ser escritos do modo visto como mais
adequado por elas, seja em prosa, versos ou redacao. Além dessas
produgdes, as criangas poderiam fazer desenhos que ilustrassem
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a escrita, o que constitui uma das multiplas formas de linguagem
conhecidas e utilizadas por elas enquanto sujeitos complexos que
se expressam de maneiras variadas.

No primeiro momento, apresentamos para os alunos como
seria atividade, em que poderiam escrever da forma que se sentis-
sem melhor e fazer um desenho sobre o sentimento ora descrito.
Assim, fizemos um sorteio para indicar os sentimentos a serem
trabalhados por eles, como lealdade, saudade, 6dio, felicidade,
solidariedade, liberdade, educagio, esperanga, fé, frustragéo, amor,
decepgio, perdao, respeito, bondade, magoa, tristeza e familia.
Na escolha dessas expressdes, pensamos em sentimentos comuns
a todos, para facilitar a compreensao das criangas.

A principio, os alunos nao sabiam o que deveria ser feito
e perguntavam sobre como iriam comegar o texto, o que pode
ser visto como dificuldade de se expressar textualmente, sem
reproduzir algo pronto - alguns, inclusive, precisaram de ajuda
para entender o sentimento que tinham sorteado. Frequentemente
questionavam se a atividade estava certa ou errada e, ainda, se
era para continuar da mesma forma, o que nos levou a constatar
as dificuldades relativas ao fato de nao se seguir uma férmula
pronta. Em seguida, a maioria conseguiu se “soltar” na escrita,
em que alguns se sentiram mais a vontade em relacao aos outros;
mesmo assim, todos conseguiram explicar o que compreenderam
acerca dos termos.

Um dos alunos que se expressou mais criativamente foi a
crianga C1, de 9 anos, ao escrever sobre lealdade: “Pessoal, vocés
sabem o que é lealdade? E isso que vocés vdo ver hoje. Lealdade é
quando vocé ndo larga seu amigo, lealdade é quando vocé apoia
seu amigo até o fim. Vocé tem que ter lealdade no coragdo. Hoje,
vamos falar de uma menina que tem lealdade no cora¢ao”
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Haviamos solicitado as criangas que fizessem o texto em
uma folha e o desenho, em outra, mas uma delas (C1) insistiu
em ocupar as duas folhas oferecidas com textos e desenhos.
Para nao atrapalharmos o processo criativo, permitimos que ela
fizesse a atividade da maneira que achasse mais adequada, como
podemos observar na Figura 1:

Figura 1. Desenhos elaborados por C1.

-
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Fonte: Elaboragéao das autoras, a partir de dados obtidos na pesquisa (2018).



TEORIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO 337

Aparentemente, C1 apresenta cenas correspondentes a cada
trecho do didlogo de um livro na mesma pagina, sem elaborar
uma ilustracao geral. Podemos ver que a personagem ¢ deixada
de lado pelos amigos e, depois, encontra uma nova amizade.

Um dos poucos momentos de escrita mais livre diz respeito
aos “recontos’, reinterpretacdes das historias lidas em que os
alunos precisam informar a ligdo aprendida por elas — as historias
acabam sempre com um objetivo pedagdgico e moralizante. Isso
ficou claro durante a intervengao, visto que alguns estudantes,
quando explicavam o que compreendiam sobre o que escreveram,
traziam também a “moral’, a exemplo do texto produzido por C2,
de 8 anos, sobre o perdao: “Alguém faz uma coisa que o outro
nao gosta e fica triste. O que magoou nao repete a dose, ele(a)
pede perdao. Moral: perdao é quando outro(a) pede desculpa e
o(a) outro tem que aceitar’.

Vejamos a imagem produzida por C2:

Figura 2. Desenho elaborado por C2.

Fonte: Elaboracdo das autoras, a partir de dados obtidos na pesquisa (2018).
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No desenho, o menino entrega uma flor e pede perdao a
menina, em que ela fica com a mao estendida para pegar a flor.
A atitude de aceita¢do do perdao, nesse caso, foi reforcada no
texto, como dito anteriormente.

Nos escritos, as criancas apresentam também aspectos rela-
tivos a experiéncias pessoais e histdrias de vida. Desse modo, as
produgoes podem ser vistas como resultados da vivéncia como
sujeitos, a exemplo do excerto e da figura a seguir, elaborados
por C3, de 9 anos de idade:

Tristeza ¢ uma coisa muito ruim porque tristeza vocé sente quase
todos os dias. Ndo tem como vocé ndo sentir porque é como vocé
ter perdido alguém, vocé ter certeza que vai acontecer isso com voceé.
Como meu v6 morreu de cincer, isso foi uma fase muito dificil, e
porque isso também aconteceu com outras pessoas — 0 pai, a mie,
a tia, a avod e outras.

Figura 3. Desenho elaborado por C3.
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Fonte: Elaboragéao das autoras, a partir de dados obtidos na pesquisa (2018).
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Podemos perceber que C3 retratou um ambiente funebre,
trazendo a ideia de morte. A data da morte do avo escrita na lapide
e 0 sol em prantos nos chamaram a atencao, ja que criangas dessa
idade ndo conseguem datas. Enquanto isso, C6, de 9 anos, aborda
a palavra “liberdade” que, para ela, é poder expressar as emogoes
e ser compreendida: “Liberdade é quando vocé se expressa para

uma pessoa, como oi, amigo, estou tdo triste. Meu cachorrinho
morreu’ ou ‘oi, amigo, que triste!. Liberdade é quando ndo tem

ninguém para te parar de fazer o que bem quer”.

Figura 4. Desenho elaborado por Cé6.
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Fonte: Elaboragdo das autoras, a partir de dados obtidos na pesquisa (2018).

O passarinho representado no desenho esta em prantos

e diz que esta triste por estar preso na gaiola. Nesse caso, C6

representou a liberdade a partir da ideia da negagao.
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Sobre a decepgdo, C7, de 9 anos, escreveu: “A decepgdo é

algo ndo muito bom, quando vocé esperava mais de uma coisa.

Quando vocé espera mais de uma pessoa e vocé vé que essa pessoa

nao era o que vocé pensava que ela era, vocé fica decepcionado”.

Figura 5. Desenho elaborado por C7.

Fonte: Elaboragao das autoras, a partir de dados obtidos na pesquisa (2018).

Apesar do sol e do céu azul, ela desenhou nuvens chuvosas

sobre os personagens para criar um clima de tristeza, proprio a

decepgao. No balao de didlogo, a personagem diz: “Vocé nao ¢é

o que eu pensava (C7)”.
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Durante o processo de escrita das criangas, apesar das difi-
culdades iniciais que surgiram com o significado das palavras e a
ideia de escrever sem um modelo preconcebido, elas encontraram
uma maneira de expressar as proprias percepcdes, seja com his-
torias, textos descritivos ou exemplos. Isso demonstra como os
alunos possuem a capacidade de articular ideias e usar a escrita
como forma de expressao, o que é constantemente negligenciado
pelo sistema escolar.

O segundo momento da intervencao foi desenvolvido em
outro dia, com a exposi¢do, no patio da escola, de todos os tex-
tos e desenhos feitos pelas criancas. Quando desceram para o
recreio e viram as obras expostas, elas ficaram muito animadas,
uma vez que “puxavam’ os colegas para mostrar os trabalhos e
admiravam os desenhos.

Todos os textos e desenhos foram digitalizados e compilados
no “Livro dos Sentimentos”, que foi assinado pelas criangas e
entregue a bibliotecaria da escola. Dessa maneira, as produgoes
delas ficaram registradas e ao alcance de todos, pois acreditamos
que o que foi escrito precisa ser lido.

Consideracoes finais

O estagio ¢ o momento em que temos a possibilidade conhe-
cer aspectos do cotidiano da sala de aula, sobretudo da relagao
com a familia e a gestdo da escola, da influéncia do contexto
social, das determinagdes das politicas publica, dentre outros.

Pensar em atividades para diminuir a aridez dessa realidade e
permitir que as criangas se expressem livremente e sejam sujeitos
ativos do processo nao foi facil. Entretanto, a construcdo do “Livro
dos Sentimentos” foi uma iniciativa valida, pois conseguimos
observar na pratica o quanto sdo capazes de se comunicarem
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por meio da escrita e do desenho no papel, com impressoes e
aquilo que sentem intimamente. Também percebemos que elas
gostaram e se dedicaram as produgdes realizadas nessa dindmica.
Por fim, salientamos que os estudos realizados para o desen-
volvimento do presente texto contribuiram sobremaneira paraa
nossa formagao, pois nos permitiram revisitar conceitos relativos
a infancia e ao processo de aprendizagem da escrita. Assim, a
construgao e a execugdo deste projeto foram primordiais por
possibilitarem nao apenas um olhar reflexivo sobre a realidade
da escola, como também a oportunidade de pensar e planejar
acoes que contribuissem de fato com a realidade analisada.
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23. ANALISE DE CONTEUDO DA REVISTA
CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS: Edicdes
278, 279 e 280 como objeto de estudo

Camila Silva Cabral'
Marcia Santos Anjo Reis?

Introducao

O trabalho em questao apresenta resultados parciais de uma
pesquisa de TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) desenvol-
vida no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goids
- Regional Jatai (UFG - REJ), em que, o tema é o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No cotidiano sabe-se que temos contato com informagdes
adquiridas por meio de propagandas, televisao, internet, revis-
tas, enfim, em infinitos lugares que fazem parte do nosso dia a
dia. Estas informagdes acabam fazendo parte do conhecimento

1 Graduanda do curso de Pedagogia, pela Universidade Federal de Goids
- Regional Jatai. Pesquisa sobre Ensino de Ciéncias. camilasilvalimac@
gmail.com.

2 Professora do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Goias — Re-
gional Jatai. Doutora em Educagdo. marciasareis@gmail.com.
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adquirido pelas criancas. Considerando a importancia das re-
vistas como meio de comunicagdo e divulgagdo de informagoes,
delimitamos como objeto de investigacao desta pesquisa a revista
Ciéncia Hoje das Criangas (CHC)?, que se encontra disponivel
on-line e também impressa.

Dessa forma, para a pesquisa a questdo norteadora é: o que
dizem os artigos publicados na revista CHC e quais suas contribui-
¢Oes para o ensino de Ciéncias da Natureza para os anos iniciais
do Ensino Fundamental? O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar
a revista CHC e identificar o que dizem os artigos e quais suas
contribui¢des para o ensino de Ciéncias da Natureza para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, tendo como recorte temporal as
edigdes de 2015 e 2016. No caso especifico deste texto, o objetivo
é apresentar dados parciais da pesquisa, referente as analises das
edicoes 278, 279 e 280 da revista CHC do ano de 2016.

Metodologia / Percurso Didatico-Pedagdgico

A pesquisa esta de acordo com a abordagem quanti-qualita-
tiva. A abordagem quantitativa tem como pressuposto utilizar-se
de dados numéricos, mensuraveis e enfatizar o raciocinio dedutivo
(SILVEIRA, CORDOVA, 2009). Na pesquisa quantificaram-se
o numero de artigos publicados na revista por edigdo e identifi-
cou-se os temas mais abordados no recorte temporal. A pesquisa
qualitativa preocupa-se em compreender os fatos, ou grupos e/
ou organizagdes, “‘com aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, centrando-se na compreensao e explica¢do da
dindmica das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009,
p. 32). Analisou-se o que dizem os artigos da revista CHC e as
contribui¢des para o ensino de Ciéncias.

3

Disponivel em: www.chc.org.br. Acesso em: 12. mar. 2019.
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Com rela¢do aos procedimentos técnicos, conforme Gil
(2002) a pesquisa classifica-se como pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa bibliografica fundamentou as analises
da revista CHC e a pesquisa documental se pautou na analise
de conteudo, tendo como referencial tedrico Bardin (1977). A
analise se organizou em trés momentos: “a pré-andlise; a explo-
ra¢ao do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo” (BARDIN, 1977, p. 95).

Na pré-analise procedeu-se a leitura “flutuante” das edigdes,
estabelecendo o primeiro contato com os documentos a serem
analisados e conhecer os textos e as mensagens contidas.

Para a exploragdo do material definiu-se os critérios de acordo
com o que € proposto na propria CHC e em ajuste com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), que serao
explanados em “Resultados e Discussao”

Na ultima etapa prevista por Bardin (1977) apresenta-se o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacio realizada
a partir da interpretagdo dos dados coletados, com o objetivo
de fornecer informacdes suplementares ao leitor critico de uma
mensagem, apresentando consideragdes sobre o estudo feito.

Resultados e discussao

O ensino de Ciéncias conforme Selbach (2010) tem sua re-
levancia por transmitir aos alunos os conceitos, conhecimentos
cientificos que servira de subsidios para solucionarem problemas
do dia a dia, questionar, fazer relagdes entre o que aprendem na
escola e o que aprendem fora dela. Destarte, o ensino possibilita
a percep¢ao nos alunos de que a Ciéncias esta no seu meio social
e interfere nele, portanto, é necessario conhecé-la e se apropriar
de seu conhecimento (MENDES, 2010).
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A disciplina de Ciéncias conforme Selbach (2010, p. 36) deve
“[...] selecionar contetidos sempre em fungdo de sua importincia
social, de seu significado direto na vida dos alunos e de sua rele-
vancia cientifica e tecnologica [...].> Deste modo, o contetido em
sala de aula deve ter relacdo com a vida social dos alunos, para
que tenha significado para eles. Nesse sentido, tais argumentos
foram observados durante a analise da revista CHC.

O presente texto, como dito anteriormente, apresenta a analise
das edicoes (278, 279 e 280) da revista CHC do ano de 2016. A
seguir sdo delineados dois quadros de analise para cada edigao.
O primeiro consta as sessdes das revistas, titulos (de acordo com
sumario) e a area de conhecimento que contempla. No segundo
quadro consta o titulo, autor, classificagdo conforme a revista CHC
(texto, atividade, jogo, etc.), tipologia do texto (literario, cientifico,
instrucional e humoristico), e também a classificacdo conforme
a BNCC (identificando qual unidade tematica se encaixa para o
Ensino Fundamental I, o ano que poderia ser utilizado, o objeto
de conhecimento e a habilidade* que poderia ser utilizada para
trabalho em sala de aula).

Com relagdo a tipologia, foram utilizados os conceitos de
Kalfman e Rodriguez (1995). Os textos literarios sao “todas aquelas
variedades textuais (contos, lendas, mitos, novelas, poemas, obras

A habilidade sera apresentada nos quadros de andlise de acordo com o
cddigo alfanumérico utilizado pela BNCC - o primeiro par de letras (EF)
significa a etapa do Ensino Fundamental, o primeiro par de letras significa
0 ano (01 a 09 - primeiro a nono ano), o segundo par de letras indica o
componente curricular, no caso CI (Ciéncias) e o ultimo par de nameros
indica a posi¢éo da habilidade na numeragio sequencial do ano (BRASIL,
2018). Por exemplo: (EF02CI04) significa: Ensino Fundamental, 2° ano,
Ciéncias e 4* habilidade - Descrever caracteristicas de plantas e animais
(tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) rela-
cionados a sua vida cotidiana.
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de teatro, etc.) que se ajustam, em sua construgao, a determinados
padrdes estéticos (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 15). O
autor pode empregar de todos os recursos oferecidos pela lingua,
com liberdade e originalidade e recorrer ao sistema linguistico
para produzir a mensagem (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995).

Nos textos de informagao cientifica, “privilegia-se a area
de conhecimento - as ciéncias — na qual se encontram seus
contetidos” (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 12). Assim
incluem frases claras, sem ambiguidade sintatica ou semantica,
e consideram o significado mais conhecido das palavras. Neste
tipo de textos podemos citar exemplos como “noticias de um
jornal, os relatos histéricos, as monografias sobre diversos temas,
os artigos editoriais, as notas de enciclopédias, etc” (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 1995, p. 15). Nos quadros de analise este tipo de
texto estara denominando de cientifico.

Os textos instrucionais “[...] ddo orienta¢des precisas para
a realizagao das mais diversas atividades, como jogar, preparar
uma comida, cuidar de plantas ou animais domésticos [...]”
(KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 35).

Enquanto os textos humoristicos “Tém como intengéo pri-
mordial provocar o riso mediante recursos linguisticos e/ou
iconograficos [...]” (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 39).

A partir desses conceitos e também conforme a classificagao
da propria revista CHC e a BNCC, foram elaborados quadros
de analises das edi¢des estudadas, bem como as consideragoes
pertinentes. Em todos os quadros onde néo foi encontrada infor-
magao ou classificagdo definida na pesquisa, o item encontra-se
em branco para evidenciar tal situagao.

As sessOes da revista intituladas “CHC online”, “Bate papo”
e “Eu li eu leio + se¢do de cartas” ndo constam nos quadros de
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analise por nao apresentarem informacdes pertinentes para este

estudo, ou s

eja, sdo espagos da revista destinados para o leitor se

posicionar ou de sugestoes de leitura.

Quadro 1: Sessoes da edigdo 278, titulos e drea de conhecimento.

AREA DE
CONHECIMENTO
SECOES TITULOS QUEPODEM SER
EXPLORADAS
Nas montanhas da Amazodnia: a orga-
nizagdo de uma expedicdo cientifica | Ciéncias/ Geografia
Artigo para estudar plantas
Por que? Por que sentimos choque? Ciéncias
m Ciéncia com gosto de agticar: os
© segredos do algoddo-doce e do ca- Ciéncias/ Historia
:3 Artigo ramelo
> | Experimento Quente ou frio? Ciéncias
© | Galeria Um réptil gigante ameagado Ciéncias/Geografia
™ | Quadrinhos Din4 entre flores e... Ciéncias
~N
o | Baui de historias | O érgao mais importante Ciéncias
Vocé sabia que as tartarugas-mari-
Vocé sabia? nhas também respiram por um lugar | Ciéncias
muito curioso?
Quando crescer, Geomorfologo! Geografia
vou ser...
Parece que tem esconde-esconde na | Jogos e brincadeiras/
Jogo S
floresta... Ciéncias
Poesi -
nﬁ::w € COMPA” | A 4rvore da montanha Ciéncias/ Portugués

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras
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Quadro 2: Analise das sessdes da edi¢do 278 conforme a CHC e a BNCC
¢
CLASSIFICAGAO CONFOR-
ME A BNCC PARA O EF I’
CON- | 11po DE
TITULO AUTOR | FORME UNIDADETE- | ¢popip g
AcHc | TEXTO | MATICA/OBJE- | . oot
TO DE CONHE- DADE
CIMENTO
Nas montanhas
da Amazdnia: a Marcos A Vida e Evolucio/ | 2
o . ida e Evolugéo °ano
organlzaqz(? (.16 Nadruz Texto Cientifico
Uma expedicao | coelho Plantas (EF02CI04)
cientifica para
estudar plantas
Por que senti- Martin ., Mater1a~e Energl.a/ 2°ano
mos choque? Makler Texto Cientifico | Prevencéo de aci-
’ dentes domésticos | (EF02CI03)
Ciéncia com
gosto de Matéria e energia/ |
agucar: os Joab Tra- L Transformagoes 42 ano
. . Texto Cientifico . ~
segredos do jano Silva reversiveis e ndo (EF04CI02)
algoddo-doce e reversiveis
do caramelo
Matéria e Energia/
: 4° ano
?}le?nte ou A Redagio Experi- | 1 trutivo | Transfor magdoes
rio: mento reversiveis e ndo (EF04CI02)
reversiveis
Carlos E.
Duarte
Galeria bichos | da Rocha; Vida e Evolu¢io/ .
ameacados: Maria de Texto Cientifico 2°ano
tartaruga de los Mila- Seres vivos no (EF02CI04)
couro gros Lope- ambiente
z-Mendi-
laharsu
Din4 entre . Quadri- | Humoris- Vida e Evolugao/ 2°ano
fl Ivan Zigg hos tico
Ores €... n Plantas (EF02CI05)
continua...

5 EF I significa Ensino Fundamental I (12 ao 5° ano).
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CLASSIFICACAO CONFOR-
ME A BNCCPARA OEFP°
CON- | 11po DE
TITULO AUTOR | FORME UNIDADETE- | o o
AcHc | TEXTO | MATICA/OBJE- | o0t
TO DE CONHE- DADE
CIMENTO
O 6rgio mais o Vida e Evolugdo/ 1° ano
. tant Texto Literario
Importante Corpo Humano (EF01CI02)
Vocé sabia Carlos F
Duarte
que as tartaru- da Rocha: d luci
gas-marinhas s e ; Vida e Evolugdo/ 20 ano
também res- . Texto Cientifico .
piram por um los Mila- Sere§ vivos no (EF02CI04)
lugar muito gros Lope- ambiente
&2 ? z-Mendi-
curioso?
laharsu
Geomorfologo Marcelo Texto Cientifico
Lobo
Parece que tem N Vida e Evolugédo/ 20 ano
esconde-escon- Mauricio Jogo Instrutivo | ¢ .
eres vivos no
de na floresta... | cNe7 ambiente (EF02CI04)
A drvore da Poema | VidaeEvolugao/ |2°ano
tanh cumula- | Literario
montanha tivo Plantas (EF02CI06)

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.

Nesta edi¢do 278 os temas estao relacionados com a drea de
Ciéncias e Geografia. O tema principal foi plantas (floresta amazoni-
ca) e animais (tartaruga). Percebe-se que a mesma apresenta muitas
sessOes que se adéquam as unidades tematicas Vida e Evolucao e
Matéria e Energia, para 1°, 2° e 4° ano do Ensino Fundamental I.
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Quadro 3: Sessoes da edigdo 279, titulos e area de conhecimento

351

redes

AREA DE
~ : CONHECIMENTO
SECOES TITULOS QUE PODEM SER
EXPLORADAS
C_ac};orros reconhecem emo- Ciéncias/ Histéria
goes?
Artigo As muitas inven¢des de um
brasileiro: Santos Dumont, o | Ciéncias/Historia
14-bis e muito mais!
=t -
o Por que as cidades costu-
— | Por que? mam ser mais quentes do Ciéncias/Geografia
Ve que 0 campo?
>'| Experimento Ovo de coragio Ciéncias
©)
Onde fica? Alter do Chao Ciéncias/Geografia
[N
< Vocé sabia que os cachorros
© | Vocé sabia? e gatos ndo pegam dengue, Ciéncias
chikungunya ou zika?
Bau de historias Tucuxi dangarino Ciéncias
Quadrinhos O maior espetaculo da terra | Portugués
Quando crescer, Epidemiologista! Ciéncias/Geografia
vou sef...
Jogo Os dez erros no balango das Jogos e brincadeiras

Poesia e compa-
nhia

O sono do rio

Ciéncias/Portugués

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.
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Quadro 4: Analise das sessoes da edi¢do 279 conforme a CHC e a BNCC

CLASSIFICA(;AO CON-
FORME A BNCC PARA
CON OEFI
TITULO AUTOR | FORME | 1IPODE | UNIDADE SERIE
TEXTO | TEMATICA /
A CHC E HA-
OBJETO DE BILI
CONHECI- DADE
MENTO
Cachorros re- ) B
conhecem emo- | Natdlia de Vida e Evolugao/ | 2°ano
¢oes? E virar Souza Albu- | Texto Cientifico | gares vivos no (EE-
apéginapara | querque ambiente 02C104)
descobrir
As muitas in-
vengoes de um
brasileiro: San- Henrlque Texto Cientifico
tos Dumont, o Lins Barros
14-bis e muito
mais!
Raphael de
Souza Rosa
P ida- Gomes; Pau-
d: ?:sijrsnc;ma lo Vinicius Terra e Universo/ 2°ano
. dos Santos Texto Cientifico | O Sol como fonte EE
ser mais quentes . (EF-
Benedito; de luz e calor
do que o campo? \ 02CI08)
Dedgenes
Pereira da
Silva Junior
4°ano
Matéria e Ener-
. . Experi- ., gia/ Transforma- | (EF-
Ovo de coragdao | A Redagéo mento Cientifico coes reversiveis e | 04C103)
nao reversiveis
Luiza A.
. Ketzer e L
Alter do Chio Andrea T. Texto Cientifico
Da Poian

continua...
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CLASSIFICACAO CON-
FORME A BNCC PARA
CON OEFI
TITULO AUTOR | FORME | IIPODE | UNIDADE SERIE
TEXTO | TEMATICA /
A CHC E HA-
OBJETO DE BILI-
CONHECI- DADE
MENTO
2° ano
(EE-
o 02CI04)
Vocé sabia que . 5
os cachorros e Henrique Vida e Evolugao/
gatos ndo pegam | Caldeira Texto Cientifico | gares Vivos no
dengue, chikun- | Costa ambiente 4°ano
gunya ou zika? (EE
04CI08)
. Amadeu Vida e Evolugdo/ 2°ano
Tucuxi danga- . o .
rino Thiago de Texto Literdrio | Seres Vivos no (EF-
Mello ambiente 02CI04)
O maior espeta- . Quadri- | Humoris-
culo da terra Ivan Zigg nhos tico
< Vida e Evolugdo/ 4 ano
Epidemiologista! Jodo Paulo Texto Cientifico | Microorganis-
P " | Rossini (EF-
mos 04CI08)
Os dez erros
no balango das Jogo Instrutivo
redes
O sono do rio Lalau Poesia Literario

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.

A edigdo 279 da revista CHC possui temas que poderiam ser

abordados tanto em Ciéncias, quanto em Geografia, Historia e

Portugués. A edi¢ao apresentou sessdes que se relacionam com
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a unidade tematica Vida e Evolug¢do, para 2°, 4 e 5° ano, Matéria
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e Energia, para o 4° ano e Terra e Universo, para 2° ano.

Quadro 5: Sessoes da edigdo 280, titulos e area de conhecimento

AREA DE
- . CONHECIMENTO
SECOES TITULOS QUE PODEM SER
EXPLORADAS
Jogos e festa na terra dos deuses: a cph
o L Historia
histdria das olimpiadas
Artigo Paralioiad Toia dos
aralimpiadas: a tecnologia dos jogos | .. o o téria
especiais
Bau de historias Héstia, a deusa do fogo Historia
Por que? Por.q}le algumas substancias sio Ciéncias/Historia
proibidas para os atletas?
O mundo nas olim- | Vamos conhecer as bandeiras dos Geografia
piadas 2016 paises participantes?® &
Passatempo Loucura esportiva’ Educagio Fisica
Vocé sabia? Vocé sab1.a quea lea de efeito” tem Ciéncias
uma explicagdo curiosa?
Experimento Mancha que nao desmancha Ciéncias
Quadrinhos Nossos mascotes em agdo Educacio Fisica

Quando crescer, vou
ser...

Socidlogo do esporte!

Educacdo Fisica

Jogos e brincadeiras/

Atividade Origami da Velha Artes/ Matemética
Poesia e Companhia | A bola Portugués

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.

6 Esta sessdo foi apresentada apenas nesta edigdo em virtude aos jogos olim-

picos no ano de 2016 e apresenta a representagdo das bandeiras e o nome
do pais em baixo. Esta sessdo ndo sera analisada no quadro n° 6 por ser
apenas de informagdo ao leitor.

7 Esta sessdo foi apresentada somente nesta edi¢io e faz a seguinte pergunta
“Quais sao as modalidades esportivas disputadas apenas nos jogos parao-
limpiadas?” e logo abaixo mostra diferentes imagens de modalidades para
o leitor analisar. Esta sessdo ndo sera analisada no quadro n° 6 por ser
apenas de informagdo ao leitor.
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Quadro 6: Analise das sessoes da edi¢ao 280 conforme a CHC e a BNCC
CLASSIFICACAO
CONFORME A BNCC
PARA OEFI
CON- UNIDADE
TITULO AUTOR FORME A | [P0 DE TEMATI- .
CHC TEXTO SERIEE
CA/OB-
HABI-
JETODE |/ /hADE
CONHECI-
MENTO
Jogos e festa na Neyde
terra dos deuses: a | Theml; Texto Cientifico
histéria das olim- | Bianca En-
piadas carnagao
Vida e Evo- 1o
Paralimpiadas: José Mar- lugio/ ano
a tecnologia dos ques Novo | Texto Cientifico (EF-
jogos especiais Jr. Respeito a
diversidade 01CI03)
Héstia, a deusado | Adaptado o
fogo pela CHC Texto Literario
Por que algumas
sub.sta.maas sdo Jari N6brega Texto Cientifico
proibidas paraos | Cardoso
atletas?
Matéria e
Vocé sabia que a Energia/ 5° ano
“bola de efeito” Martin Texto Cientifico Proprieda-
tem uma explica- | Makler des Fisicas | (EF-
¢do curiosa? dos mate- | 05CI01)
riais
Mancha que nio Experi- Matéria e Hrane
qu A Redagio b Cientifico | Energia/
desmancha mento Mist (EF-
1Stras 1 04CI01)
Nossos mascotes . Quadri- Humoris-
< Ivan Zigg .
em agao nhos tico
Socidlogo do es- Thgyuan Texto Cientifico
porte! Leiras

continua...
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CLASSIFICACAO
CONFORME A BNCC
PARAOEFI
CON- UNIDADE
TITULO AUTOR FORME A | LIPODE | o ATL |
CHC TEXTO SERIE E
CA /OB-
HABI-
JETO DE LIDADE
CONHECI-
MENTO
. . Tereza Ya- .. .
Origami da Velha . Atividade | Instrutivo
mashita
Bartolomeu
A bola Campos de | Poesia Literario
Queiroz

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.

A edigao 280 possui temas que poderiam ser abordados em
Ciéncias, Geografia, Histdria, Portugués, Artes, Educacao Fisica
e Artes. Os conteidos podem ser explorados em Ciéncias com
as unidades tematicas Vida e Evolu¢ao e Matéria e Energia, e
trabalhados no 1°, 4° e 5° ano.

Consideracoes finais

Com relagdo a estética e organizagao das edigdes 278, 279
e 280 consta-se que a revista CHC apresenta linguagem clara e
acessivel, empregando terminologias cientificas, além de textos,
informagdes e sugestdes de atividades contextualizadas e atua-
lizadas. O tamanho das letras, do espacamento entre palavras e
linhas é adequado, as ilustragdes sdo apropriadas as finalidades
para as quais foram preparadas e complementam o texto. Os
textos sao acompanhados de desenhos criativos que estimulam
a leitura e complementam as informagdes. A revista cita a fonte
das imagens bem como das ilustragdes/desenhos. Percebe-se que
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a revista CHC apresentando contetidos de importéncia social e
individual e que se relacionam com o cotidiano das criangas.

Na analise das sessdes da revista CHC verificou-se que os
temas abordados sao abrangentes e atuais, se relacionam com o
cotidiano das criangas abordando questdes regionais e nacionais,
como por exemplo, temas sobre o meio ambiente, animais e tam-
bém a prépria Olimpiada que ocorreu no ano de 2016. O enfoque
dado nas sessoes vai além do conhecimento prévio que a crianga
tem sobre o assunto, apresentando novas informagoes cientificas,
e para isso a revista utiliza diferentes tipologias de textos (literario,
cientifico, instrucional e humoristico) para atrair os leitores. Pode
se observar também que a revista CHC propde atividades que esti-
mulam a investigagdo cientifica e de procedimentos caracteristicos
da Ciéncia, com a sessdo intitulada experimento.

Referéncias

BARDIN, L. Organizagdo da Analise. In:____ . Andlise de
contetido. Lisboa: Edi¢oes 70, 1977.

BRASIL. Ministério da educagdo e do desporto. Secretaria de
educagido fundamental. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEE 2018.

CIENCIAS HOJE DAS CRIANCAS. Rio de Janeiro: Instituto
Ciéncias Hoje. Disponivel em: www.chc.org.br. Acesso em: 12.
mar. 2019.

GIL, A. C. Como classificar as pesquisas? In: . Como

elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

KAUFMAN, A. M.; RODRIGUEZ, M. E. Escola, leitura e produgio
de textos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.



358

TEORIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO

MENDES, E C. P. Fundamentos e metodologia do ensino de Ciéncias.
Curitiba: Editora Fael, 2010.

SELBACH, S. Ciéncias e Diddtica. Petrépolis, R]: Vozes, 2010.

SILVEIRA, D. T.; CORDOVA, E P. A Pesquisa Cientifica. In:
GERHARDT, T. E;; SILVEIRA, D. T. (Orgs). Métodos de Pesquisa.
Porto Alegre, RS: UFRGS, 2009.



24. DIREITOS HUMANOS: Democracia, diaspora
e educac¢ao no contexto neoliberal

Suely dos Santos Silva’

Introducao

O presente texto é decorrente da apresentagao oral e debate
ocorrido no 30° Congresso de Educagdo do Sudoeste Goiano
(CONADE). Nele abordamos a forma¢do humana e os direi-
tos universais inscritos na Declara¢ao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) e demais acordos e leis que a sucederam e
que no Brasil sdo constante e flagrantemente violados de diver-
sas maneiras. Para efetivar essa violac¢do visivel ou simbdlica,
utilizam-se ampla gama de subterfugios erraticos, desumanos
e ilegais. Por isso, é fundamental reafirmar constantemente os

1 Doutora em Educagio pela Universidade de Sao Paulo (2013). Professora
Adjunta nivel III na Universidade Federal de Goids. Atua no Curso de
Pedagogia desde 1998, em cursos Lato Sensu desde 2005, no curso de Pos-
-Graduagdo em Educagdo PPGE/UFG/Regional Jatai desde 2017. Coorde-
nadora do projeto de Extensdo “Direitos Humanos, educagio, cidadania
e inclusdo” desde o ano de 2015. E-mail: suely_silva@ufg.br. ou suelysil-
vausp@gmail.com
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Direitos Humanos e fazer lembrar que os horrores das guerras e
dos sofrimentos decorrentes dela ndo devem se repetir.

Desenvolvimento

Conforme Martins (1994), a histdria recente do Brasil registra
as ultimas décadas marcadas pela dispersdo politico-organiza-
tiva da esquerda, intercalada por momentos pontuais de lutas
por direitos. Tal cenario favoreceu para que embora pontos de
inflexdo e resisténcias ocorressem de forma inconsistente, no
geral, a trajetoria de enfrentamento ao poder estabelecido e a
luta por consolidagao de direitos diminuisse como constituidora
da formagao das novas geragoes a partir de 1990.

A desarticulagao politico-cultural tem duplo impulso: de
um lado, a emergéncia da prépria vida cotidiana, como afirma
Bourdieu (2001), “[...] é preciso romper com o véu que encobre
a “realidade vendida” de que o individuo é responsavel pelo seu
proprio destino” (p. 31). De outro, o pensamento econémico
neoliberal dominante no periodo tragou para o Brasil - economia
emergente, porém, subordinada aos interesses do grande capital
- metas de produtividade economica, pré-definidas geografica-
mente, em detrimento da formagdo humana. Desde entio, as
escolhas e os métodos econdmicos passaram a ser orientados
pela légica racional do capitalismo e, os interesses que o constitui
convertidos ao centro, e considerado fim ultimo, a lucratividade
dos mercados.

De acordo com Oliveira (2000), a Proclamacao da Republica
consolidou o Estado patrimonialista, cujos bens e servigos publi-
cos sdo tratados e administrados como se fossem extensoes das
propriedades particulares. A estrutura (oligarquica, latifundiaria e
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coronelista) afeta inclusive o Ministério da Educagiao (MEC)*e o
Ministério da Cultura (MinC)? e ainda notadamente o Conselho
Nacional de Educacio (CNE).

Fundamentos Teoéricos/Referéncias conceituais

A sociedade, sob o ponto de vista socioldgico, no que tange
aos problemas sociais, culturais e educacionais tem permitido
emergir uma gama de problemas. Esse procedimento metodoldgico
possibilita conhecer as relagoes que mantém os diferentes grupos
sociais e que fazem parte do interesse da Sociologia da Educacao.

Nossas pesquisas nesta tematica remontam ao Projeto de
Extensdo “Cena Aberta” cadastrado em 2006, idealizado por
docentes dos Cursos de Historia e Pedagogia e desenvolvido na
Universidade Federal de Goias/Campus Jatai. A esta época, formu-
lei projeto de tese e, em 2008, obtive aprovagao na Universidade
de Sao Paulo/Faculdade de Educagao/Linha Cultura, Organiza¢ao
da Educagao e fui orientada pelo Prof. Livre Docente Afranio
Mendes Catani. Transitei nos Programas de Pés-graduagdo da
Faculdade de Educacéo - FE, Escola de Comunicagdo e Arte -
ECA e Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas - FFLECH.
A tese defendida tem o titulo “A Socine e a produgao do conhe-
cimento sobre cinema brasileiro: de 1996 a 2012”. Destes estudos

2

Data do ano de 1985 a separacio da educagio da cultura, inclusive o Mi-
nistério da Educagao e Cultura (MEC), continuou a carregar apenas a sigla
que em tese, contempla a cultura. A dissocia¢ao do que deveria ser Minis-
tério da Educagdo (ME) ensejou intencionalidades simbolicas, conjuntu-
rais e estratégicas de dominacéo ideoldgica cultural e econdmica.

O Ministério da Cultura foi criado em 1985, pelo Decreto 91.144 de 15
de marc¢o. Reconhecia-se, assim, a autonomia e a importincia desta area
fundamental, até entdo tratada em conjunto com a educagdo. A cultura,
ademais de elemento fundamental e insubstituivel na construgido da proé-
pria identidade nacional ¢, cada vez mais, um setor de grande destaque na
economia do pais, como fonte de geragio crescente de empregos e renda.
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ja publiquei dois capitulos de livro em 2013 e 2015, e, em 2017,
o livro “Mapeamento do Cinema Brasileiro’, pela editora CRV.
Além de resumos simples, expandido, trabalho completo, pdster
e comunicagdo em eventos cientificos como ANPEd/Regional
Sudeste nos anos de 2012 e 2014.

Desde la temos utilizado formas alternativas de coleta: filme,
fotografia, charge, video, pecas publicitdrias, noticias, passeatas
etc., para refletir questdes do sistema de ensino, da educagio, da
escola, da formacao de professores, de aprendizagem escolar, de
género, condi¢ao da mulher, questdes geracionais, das desigual-
dades escolares e sociais, entre outras.

Na contemporaneidade, os debates no campo das teorias
sobre a democracia, a participa¢io politica e a constitui¢ao da
cidadania tornaram-se mais imbricados e complexos, ja que o
espectro da heterogeneidade que envolve a conquista de direitos
tem deixado ainda mais fragilizada a classe trabalhadora. Ao
mesmo tempo, 0s processos formativos passam a ser mais con-
trolados pelo Estado, em uma espécie de tutelamento.

De acordo com Bourdieu (2001, p. 43) “Entre os usos sociais
da ciéncia, hd um, de fato, que quase sempre é esquecido e que,
certamente, nao é menos importante, o uso do Estado”. Assim, “[...]
uma das virtudes da teoria do campo é que ela permite romper com
o conhecimento primeiro, necessariamente parcial e arbitrario” (p.
43). Silva (2017) lembra que a sociedade brasileira, presa a subor-
dinagao intelectual de determinados ‘grupos’ que adotam certas
‘politicas’ pode estar sacrificando as novas geragdes. A exemplo, o
curriculo de nivel médio implantado pelo governo federal, visa a
qualificagdo profissional para semiprofissdes e faz aos ‘beneficiados’
um duplo registro; de um lado, a fragmentagao da percepgao da
realidade e de outro a auto culpa pelo proprio fracasso.
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Para Hobsbawm (1995) o presentismo das agoes ligadas aos
proprios suportes produz hoje a hegemonia. A crescente mobili-
dade social para baixo, conforme aponta Weber (2006), impede
e/ou dificulta encontrar conexdes entre passado e presente. No
processo de manuten¢ao de poder em que opera o capitalismo,
que estilhaga a historia e desarticula a memoria. Ao fazé-lo retira
principalmente dos mais pobres a possibilidade de plenitude
critica e criativa. Para Bourdieu (2000), “a eficicia propria do
poder exerce-se ndo no plano da forga fisica, mas sim no plano
do sentido e do conhecimento” (p. 60). A operagdo arbitraria do
poder simbdlico faz com que as identidades sociais e politicas
parecam ancoradas nas biografias e na anomia que, segundo
Durkheim (2013), seria ampliada a medida que houvesse frou-
xiddo nas regras e normas.

A auséncia de sentido, que as vidas particulares adquirem
em rela¢do a velocidade das transformagdes econdmicas, foi
analisada por Castel (2005), afirmou ele, nas sociedades se-
curitarias, ser protegido é contraditoriamente, ser ameagado.
Se o problema socioldgico atual se avoluma, o que fazer com a
degradagao humana? Com a auséncia do sentimento de pertenga
social? Com o tutelamento estatal muitas vezes invasivo? Essas
questdes aguardam desvelamento porque implicam diretamente
nos desafios que se apresentam no espago publico. Para Castel
(1998), esta situagdo afeta a todos, mas marca profundamente
a crianga e o jovem, visto que nessas fases da vida, o sujeito
necessita de cuidado e orientagdo, de sonho, de esperanga, de
planos de futuro, de utopias e por que nio enfatizar antes de
tudo, de cultura, de arte, de desenvolvimento, de aventura, de
entretenimento e de prazer.
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As mudancas substanciais estdo sendo impostas a escola e a
universidade e indiretamente as familias e aos proprios jovens.
Qual acesso a cultura e a arte tem sido disponibilizado? Qual
cultura? E o quantum de capital cultural, situagao exemplificada no
filme “O baixio das bestas”, o fechamento da tinica sala de projecao
da cidade faz eclodir a bestialidade dos jovens. A interferéncia no
sistema educacional foi feita de forma sutil e silenciosa a ponto de
hoje a escola, apesar de superlotada de alunos, estar esvaziada de
sentido (sucateada estrutural e espiritualmente). A pressdo pelo
desempenho escolar e social, a exigéncia do ‘ter’ em detrimento
do ‘ser, estaria alterando o sentimento de pertencimento social?
E inten¢do dessa pesquisa aprofundar sobre a perda de capital
cultural. Sendo este

Ideias e conhecimentos que as pessoas usam quando participam da
vida social de (regras de etiqueta a capacidade de falar e de escrever
bem, de identificar uma musica, um poema, um romance, um filme,
uma poesia, uma obra de arte, etc) pode ser considerado capital
cultural. (BOURDIEU, 2004, p. 20).

Nogueira e Catani (2012), citando Bourdieu, afirmam que
todas as formas de aquisi¢do da cultura universal sao disponibi-
lizadas em trés estados de capital cultural: a) no estado incorpo-
rado, b) no estado objetivado e c) no estado institucionalizado.
Capital incorporado é entendido como todas as aquisi¢des que
podem ser ‘adquiridas de maneira totalmente dissimulada e
inconsciente permanece marcado por suas condi¢cdes primitivas
de aquisi¢do’; capital objetivado ‘os saberes que sdo apropriados
pelos agentes e utilizados como arma e objetos das lutas que se
travam nos campos da produgao cultural e das lutas entre as
classes’ e, finalmente o capital institucionalizado é ‘forma de
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certificagdo escolar cuja finalidade ¢é atestar conhecimentos. Os
trés tipos sao disponibilizados ou negados socialmente tanto no
grupo quanto nos demais espagos.

Para Bourdieu (2012), os tipos de capitais sdo definidores
de papéis sociais e auxiliam ou impedem a ascensdo social. No
entanto, os bens culturais, embora de riqueza imensuravel, em
muitos contextos, sdo desprezados para serem substituidos por
pseudo-apropriagoes, evidentemente interessadas. Acontece que em
se tratando de bens culturais, o autor adverte. “Qualquer heranga
material é, propriamente falando, e simultaneamente, uma heranca
cultural;[...]” Em razao deste raciocinio é que “[...] além disso, os
bens de familia tém como func¢iao nao sé certificar fisicamente
a antiguidade e a continuidade da linhagem e, por conseguinte,
consagrar sua identidade social.” (BOURDIEU, 2008, p. 75).

Nesse sentido, o cinema como uma das formas de expressao
da cultura, oferece uma possibilidade de compreender a realidade
tanto circundante quanto universal. Na historia filmada a pessoa
pode se ver ali representado ou ver a sua histéria ou angustia.
Agel (1963), na obra “O cinema tem alma?”, percebe que o cinema
viria a se constituir como uma importante forma de expressio/
contestacdo social.

Na sociedade contemporéinea a constitui¢ao do sujeito fica
exposta a interferéncias preestabelecidas, cujo objetivo é favorecer
ao capitalismo. Bourdieu (2008) adverte que a distin¢do entre
quem possui ou ndo bens culturais é sutilmente escondida. O
ser social se forma nas relagdes que se estabelecem entre todos
e a cultura e a Arte. A variedade de formas de expressao facilita
a incorporac¢ao dos bens culturais disponiveis e humaniza.

E comum o filme remeter o espectador a obra literdria e
esta obra remeter o leitor a outro filme ou livro, ampliando sua
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cultura geral. Ferro (1992) afirma que “essa capacidade do cinema
ndo deixa de surpreender até mesmo as igrejas” (p.14). E em
razdo dessa capacidade que este autor afirma que a Histdria
deve buscar também no cinema elementos que (re)contém os
fatos. Para Bernardet (2008), é nesse contexto de inventividade
em busca do prometido progresso, que a burguesia percebeu a
possibilidade de se firmar enquanto classe. Para Xavier (2001) as
produgdes de filmes pensaram a reordenagao da subjetividade do
brasileiro. “Via o cinema ameagado pelo afastamento do publico,
principalmente jovem, temendo um colapso que em verdade nao
encontrou confirmagio tdo imediata” (p. 12).

O campo da cultura e o subcampo do cinema, como qualquer
outro, se presta a ativacdo de como afirma Xavier “[...] um capital
simbolico que pode ter o seu papel no jogo politico em que se
decide a viabilizagao de seu futuro” (p. 12) Para Harvey (1992)
entender a cultura politica de um grupo social ou de seus atores
em particular, tem que decodificar o conjunto de significados
- atribuidos ou construidos — no universo do imaginario e das
representagdes sociais daquele grupo social.

Metodologia

As defini¢des investigativas realizadas permitem informar
que as bases da analise desta pesquisa se assentam na sociologia
praxiologica de Bourdieu, os conceitos: campo, ator, estrutura e
habitus utilizados para melhor compreender a realidade social,
isto é, o campo da politica, da economia, da cultura.

O método praxiologico visa desvendar a realidade, visto que
a mesma ndo se da a conhecer de imediato. O objeto exigiu a
compreensao do funcionamento do campo politico, econdmico,
cientifico, cultural e educacional, entre outros, visando conhe-
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cer as relagdes de poder, ou seja, desnaturalizar, desmistificar,
mediatizar o objeto, e produzir conhecimento a partir dessa
relagdo. Para que este processo ocorra é preciso conhecer suas
particularidades, na tentativa de universaliza-lo.

Nesse sentido, 0 modo de fazer pesquisa que utiliza o pensar
relacional oferece uma base de sustentacio tedrica condizente com
a necessidade de conhecer espacos de producao cultural. Neste
processo de constru¢ao social, o que os sujeitos fazem quando
individual e/ou coletivamente sdo expostos ao sentimento de
pertenca e de alteridade condigdo para o exercicio da cidadania.

A metodologia empregada na andlise documental, nas leis,
resolu¢des, medidas provisorias, entre outras. Ela tera base
quantiqualitativa por ser a que melhor dara conta das multiplas
influéncias histéricas e determinagdes do jogo social e de poder,
¢ 0 que assegura o principio dialético, por ser este o que propdem
desvelar a realidade pelo pensar relacional, ja que o objeto (par-
ticular) necessita estabelecer conexido com a totalidade.

Objetivos

O trabalho teve como objetivos:

Refletir sobre o problema da (des)integragao social no Brasil,
na América Latina e nas demais partes do mundo observando os
vinculos de pertenca social e/ou perda de status social, frente a
dita modernizagdo pelo mercado, na exclusdo ou rebaixamento
das condi¢oes de existéncia;

Identificar como a desarticula¢do e enfraquecimento das
instituigdes sociais contribuem com a inseguranca social e a
explosdo da violéncia simbdlica e mesmo fisica sobre/entre/
contra os mais vulneraveis, alterando o habitus;
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Realizar analise socioldgica por meio da representagao
filmica, visto que quanto mais as caracteristicas neoliberais sdo
colocadas em pratica, mais se fecham cinemas e mais se evidéncia
a barbarie, nas zonas urbana e rural;

Coletar dados que permitam contribuir para a compreensao
da subjetividade e em particular dos agentes e atores que se
dedicam a divulga¢ao de direitos humanos.

Discussio dos resultados

Alertamos que numa sociedade de direitos, dentre outras
coisas, a pessoa deve expressar-se cultural e artisticamente exige
empreender uma critica epistemoldgica e social ao modelo econd-
mico vigente, inclusive porque como afirma Bourdieu (2001) “[...]
os desclassificados podem recusar o principio de classificagdo que
lhes reserva o pior lugar”. “[...] estes podem “ultrapassando esses
limites incorporados que sdo as categorias sociais de percep¢ao do
mundo social” (p. 12) encontrar novas formas de resistir e existir,
visto que os principios de (des)classificagdo que sdo empregados
como poder simbdlico, para taxar e enquadrar cada pais e seu
povo, especialmente os das camadas de menor poder aquisitivo
e, consequentemente de menor proximidade com o Estado e com
0s recursos que este gerencia, sao distribuidos como produtos
histéricos das lutas simbdlicas.

Construir o jogo como tal, ou seja, como um espago de posicdes
objetivas, que estd no principio, entre outras coisas, da visao que os
ocupantes de cada posigdo podem ter das outras posicdes e de seus
ocupantes, é dar-se o meio de objetivar cientificamente o conjunto
das objetivacdes mais ou menos brutalmente redutoras as quais se
entregam os agentes engajados na luta, e de percebé-las tais como
sdo; estratégias simbolicas que visam impor a verdade parcial de
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um grupo como a verdade das relagdes objetivas entre os grupos.
(BOURDIEU, 2001, p. 23).

O escopo especifico do espago social instalado de 1990 para
ca obriga as pessoas a se mudarem do seu lugar, sem conhecer,
quais as estratégias simbdlicas devem ser utilizadas pela classe
trabalhadora daqui por diante para expressar resisténcia. A tarefa
nao ¢ facil ja que o jogo concorrencial assume o propodsito de
ndo ser reconhecido como tal. Nao s6 a sociedade civil se tornou
mais complexa e vinculada de modo direto ao sistema mundial
de producio e administracao da riqueza, como também a retd-
rica politica se sofisticou para acompanhar esse movimento de
negacdo de direitos historicamente conquistados.

Para Aratijo (2007), todo direito social necessita ser acom-
panhado de pressdo para se efetivar. No contexto do Brasil, da
América Latina e de varias partes do mundo, na ultima década
do século XX e a duas primeiras do século XXI, o grupo defen-
sor da “modernizacdo” dos paises, aumentou a pressao sobre o
Estado e seus recursos, que cada vez mais escassos — devido a
precarizagao do trabalho - tem feito cair a arrecadagao que se
da também pela sofisticagao das formas de sonegacao fiscal e
tributaria dos conglomerados e multinacionais.

Neste contexto econdmico e politico, os direitos humanos
que dependem da sociedade democraticamente forte que tenha
como prioridade os cidaddos que dela participem quer porque
imigraram ou emigraram. Os forgados a didspora precisam ser
percebidos como cidaddos independentemente da nacionalidade
e dos motivos do desterro.
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Consideracoes finais

Na andlise dos resultados com o maior conhecimento da
realidade e da aproximagdo com o objeto, embora de forma
provisdria, é possivel afirmar que as evidéncias se mostram na
perspectiva macro e micro atuando sobre a subjetividade dos
sujeitos. Portanto, “se é verdade que o real é relacional, pode
acontecer que eu nada saiba de uma instituicao acerca da qual
eu julgo saber tudo, porque ela nada é fora das suas relagdes com
o todo” (BOURDIEU, 1998, p. 31).

Mesmo assim considerar-se-a: i) as mudangas ocorridas no
sistema de producao capitalista, ii) os conflitos dentro do campo
produtivo de bens materiais e simbolicos; iii) a produgdo do
simbolismo ¢ dinamica e os sistemas ideoldgicos dominantes se
tornaram amis sutis; iv) hd complexos sistemas organizacionais
atuando pelo controle da informagédo e dos processos e instituicdes
formadoras de simbolos; v) ha crescente interferéncia das redes
sociais nas relagdes pessoais, em cujo escopo o (a) professor (a)
a crian¢a ou o (a) jovem desempenha papéis antigos/novos para
tornarem-se consumidores.

Visto que estas relagdes se ddo também na escola e na uni-
versidade que, direta ou indiretamente, conforme afirma Catani
(1998) baseado no pensamento de Bourdieu, “[...] interferem
nas condi¢oes de produgio e de distribui¢ao dos bens culturais
e simbolicos entre os quais se incluem obviamente os produtos
escolares” (p. 07). As praticas discursivas dos seguimentos en-
volvidos no fazer cotidiano veiculados na grande midia e nas
redes sociais, bem como a constituicdo do habitus urbano, dao
pistas que as formas de lutas também terdo que ser reinventadas.
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